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 دليل المعلم للتفكي  الحاسوئ   

  



  

 تمهيد 

   
فل للمشاركة الفعّالة ف 

ّ
 تحضي  الط

ّ
؛ حيث يندرج  يعد ّ عليم الإلزام 

ّ
المجتمع من الأهداف الأساسيّة للت

ق،  
ّ
اض والتحق زمة للتحرّي والاستفسار والافير

ّ
فل المهارات والقدرات اللّ

ّ
تحت هذا الهدف إكساب الط

درات  والقبهذه المهارات  أغلب دول العالم  تهتمّ  العالم المحيط بأسلوب ممنهج ورتابة فكريّة.  وتطوي    ع  

 
ّ
الأدوات  زمة  اللّ ر 

ّ
توف ها 

ّ
لأن والعلوم؛  والرياضيّات  اللغة   

ّ
مواد ضمن  المناهج  جوهر  تعزيز  طريق  عن 

 الأساسيّة لفهم ركائز العالم المحيط. 

العالم  غدت  وحيث   الوقت  ط  يالمح الحوسبة والرّقمنة من أهم ركائز    
يتعي ّ  على مناهج المعاصر؛  ف 

؛   ّ فكي  الحاسوئ  
ّ
ة مهارات الت

ّ
ّ التكيّف بطريقة أو بأخرى للإحاطة بكاف عليم الأساس 

ّ
عن طريق  وذلك  الت

قانة
ّ
  عالم الت

الفعّالة ضمن المجتمع  يضمن المشاركة  ل ذلك  ك  . إكساب الطفل ما يلزم للبناء والإبداع ف 

  
ّ
ر. إن

ّ
 من عمر مبك

ً
ّ بدءا ّ العالم  فكي   الرقم 

ّ
عليم الفعّال للت

ّ
ّ سو الحاإهمال الت ر    ئ  

ّ
أبناء سورية عن سيؤخ

  المجتمع على المدى البعيد. نورد كمثال ما قامت به رابطة  
 ف 
ً
ر سلبا

ّ
ول الأخرى؛ وهو ما يؤث

ّ
  الد

أقرانهم ف 

[ ة 
ّ
المتحد الولايات    

ف  الحاسوب  علوم   ّ ) 1معلم   ]CSTA ّالمدرسي الحوسبة  تعليم  مة 
ّ
منظ أو   ،)  

ف  ة 

حدة ]
ّ
المت فكي  CAS[ )2المملكة 

ّ
الت ز على تعليم 

ّ
  ترك

تر
ّ
ال الوطنيّة والعالميّة  المؤسّسات  ها من  (، وغي 

ّ ضمن المناهج المدرسيّة.   الحاسوئ  

ال  هذا    
    قسياوف 

ف  للأبجديّة  موازية  الرقميّة،  الأميّة  أيّ محو  وبرمجته؛  الحاسوب  استخدام   
ّ
أن نجد 

  الرياضيّات
غات والحساب ف 

ّ
د  و ،  الل

ّ
ّ  على  نؤك فكي  الحاسوئ  

ّ
 الت

ّ
مجموعة المهارات الأوسع  ي  عن  يعأن

ق من صحّته، وتحسينه  
ّ
والأكير أهميّة، والمعنيّة بفهم مسألة رقميّة، وتصميم الحلّ، ثمّ تنفيذه، والتحق

دونه من  أو  الحاسوب  بمعونة  ذلك  تمّ  سواءً  الأمثل؛  الحلّ  إلى  بية   . للوصول  الير وزارة  اهتمّت  لذلك 

عاون
ّ
زمة،   بالت

ّ
  متكيّف، وتأليف المصادر والمحتويات اللّ

ّ  والإبداع بوضع منهاج مبدئ  مع هيئة التمي 

 العينيّة الأوليّة  
ّ
ورية  والمواد جاه الض 

ّ
ّ ضمن مدارس القطر، ودعم تعميم هذا الات فكي  الحاسوئ  

ّ
لتعليم الت

فل السوريّ. 
ّ
 بما يضمن مصلحة الط

ليل الخاصّ بتعل
ّ
ي   نضع بي   يديّ المدرّس هذا الد

ّ
ّ لتلاميذ الصف فكي  الحاسوئ  

ّ
يم مفاهيم وأساسيّات الت

ّ السوريّ.   الخامس والسّادس بما يتناسب مع المنهاج العرئ  

  

https://www.csteachers.org/
https://www.computingatschool.org.uk/
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فكير الحاس
ي
ي الت  7 وب  
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ي  س )تحدي القندس( العالم  للتفكير الحاسوب    11 تحدي بيي 

ي  فكير الحاسوب  
ي
 12 مهارات الت
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فكيك 
ّ
 Decomposition 19مهارة الت
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ّ
ّ الت  فكي  الحاسوئ  

 56 من  7 الصفحة 

ي  فكير الحاسوب  
ي
 الت

مها إدارة المؤسّسة الوطنيّة للعلوم  
ّ
ة    National Science Foundationلدى تسل

ّ
  الولايات المتحد

ف 

كيّة عام   ّ على    Jeannette Wing[، وضعت  3]   2006الأمي  الحاسوئ   فكي  
ّ
الت لتعليم  الرؤية الأشمل 

ّ ضمن مقالة تأسيسيّة شاملة ] ّ والعالم   
بعها المؤسّسات الوطنيّة والعالميّة حترّ  4المستوى الوطت 

ّ
[؛ تت

 [. 8[]7[]6[] 5[] 2[]1اليوم ] 

ها ال  Wingعرّفت   ّ وغي  فكي  الحاسوئ  
ّ
مجموعة الإجراءات الذهنيّة الأساسيّة المعنيّة بصياغة    هنأ  لىع ت

ّ  لكشب مسألة   يّة أو حاسوبيّة( من    رقم  ن آلة )بشر
ّ
ة حلول لتلك المسألة؛ حيث تتمك

ّ
وتصميم حلّ أو عد

ذي  و ،  ةب سو حلل[. وهنا تمّ تميي   المفهوم الضيّق  7[] 4، والوصول إلى النتائج المرجوّة ]حلّ ل ا   كلذ تنفيذ  
ّ
ال

يقتض على مهارات برمجة الحاسوب، وأتمتة الأعمال البسيطة ضمن خوارزميّات تكرارية روتينية عن 

فكي   
ّ
للت المرجوّ  ّ و س احل االمفهوم  الذهنيّة  ئ   المعلومات والقدرات  ذي يهتمّ بدراسة مهارات نمذجة 

ّ
ال  ،

و  المطلوب  الوقت    
ف  منها  اب للاستفادة  العالم  بهدف فهم  فعّال  فكي  أسلوب 

ّ
الت   ّ يتمي  وب  هذا  لمحيط، 

فكي  ]
ّ
ّ عن أيّ نمط آخر من أنماط الت ة مبادرات تهدف إلى تعليم جميع 7الحاسوئ  

ّ
: هناك عد

ً
[. فمثلا

European Code , Hour of Code, Code.orgالأطفال أدوات برمجيّة بأسلوب سلس ومباشر )

Weekأصبح وعليه   عت   (؛ 
ّ
متاح  مل مجة   الي 

ً
كمهارة    ا الأطفال  عليها، لجميع  البناء  يمكن  أساسيّة 

فكي  مختلفة.  
ّ
  أنماط ت

ّ    ا مأواستخدامها والاستفادة منها ف  فكي  الحاسوئ  
ّ
جموعة المهارات مك  فرّ عمل االت

  تتضمّن صياغة المسائل  
تر
ّ
ّ قر   لكشبوالقدرات الفكريّة الممنهجة، ال تسمح   ةقير طب   لو لحلا مي م صتو   م 

تائج المرجوّة  لو لحل ا   ذ ي فن تبللآلة بالمشاركة  
ّ
[ ما زالت بحاجة إلى عناية خاصّة من  5]  للوصول إلى الن

 المدارس والمناهج.  

ّ بالحدود الطبيعيّة المقيّدة للحلول الحاسوبيّة؛ سواءً   فكي  الحاسوئ  
ّ
من جهة أخرى، تعرّفنا دراسة الت

يّ. كما    كحدود تمثيل المعلومة، أو قصور الآلات عن معالجتها  م من تميي   ضمن الزّمن البشر
ّ
ن المتعل

ّ
تمك

 ي بو ساحالمسائل القابلة للحلّ  
ً
ها، و   ا صميمعن غي 

ّ
ب العديد من أخطاء الت

ّ
أخطاء الاستخدام عند و   تجن

ر الجهد والزّمن والموار بناء الحلول الحاسوبيّة
ّ
:    [. 7د ]؛ وهو ما يوف

ً
زم مثلا

ّ
 الزمن اللّ

ّ
م أن

ّ
م المتعل

ّ
يتعل

و  خل، 
ّ
الد عناصر  بعدد   

ً
مرتبطا  

ً
عادة يكون  ما  خوارزمية  زم   لى  ات ل اب لتنفيذ 

ّ
اللّ الزّمن  تقدير  من  ن 

ّ
يتمك

  ستحتاج إلى زمن معالجة    صر ا ن عمعّي   من    د دعلمعالجة  
تر
ّ
خل، ومعرفة الحالات ال

ّ
 دج   ي  ب كالد

ً
  ن ك ميو   ا

؛ وعليه سيبحث عن خوارزميّا  نأ
ً
م  . من ناحية أخرى،  مباشر   لكشب ت أخرى  يفوق عمر الكون مثلا

ّ
يتعل

  
ً
ارتباطا مجة  بالي  مرتبط  غي    ّ الحاسوئ   فكي  

ّ
الت  

ّ
 قي ثو أن

ً
ذهنيّة  ا  ّ الحاسوئ   فكي  

ّ
الت طرائق  أغلب   

ّ
وأن  ،

  ،
ً
ا ّ واستخدام الحاسوب. أخي  فكي  الحاسوئ  

ّ
م  وليست برمجيّة؛ على الرّغم من تداخل الت

ّ
 يدرك المتعل

ّ
أن

ف
ّ
 لجميع  الت

ً ّ
ها ليست حلا

ّ
  الكثي  من الحالات، لكن

دة ومفيدة ف 
ّ
ّ مجموعة مهارات ذهنيّة معق كي  الحاسوئ  

ضج والوع  اللازم ضمن الحدود والقيود السّابقة. المسائل
ّ
ّ بالن فكي  الحاسوئ  

ّ
 ؛ لذلك يجب تعليم الت

 

 

https://codeweek.eu/
https://codeweek.eu/
https://hourofcode.com/
https://code.org/
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 56 من  8 الصفحة 

فكي  
ّ
ّ و س احل اتمّ تحديد الخصائص الرئيسة للت الى  ]  ئ  

ّ
 [: 4كالت

كي   على المفاهيم الحاسوبيّة أكير من الأدوات.  ●
 اليرّ

●  . ّ  
نفيذ الروتيت 

ّ
كي   على المهارات والقدرات أكير من الت

 اليرّ
فكي  البشر أكير من برمجة الحاسوب.  ●

ّ
كي   على طرائق ت

 اليرّ
●  . ّ ّ والهندس   

فكي  الرياض 
ّ
كامل مع الت

ّ
أكيد على الت

ّ
 الت

تعليم   أخذ  الخصائص  الأربعة وب  هذه  العقود  ّ ضمن  التعليم  قاش 
ّ
الن من   

ً
ا  كبي 

ً
ا  ّ حي   ّ الحاسوئ   فكي  

ّ
الت

، لكن لم يستقرّ الرأي حول المهارات والقدرات  مي  
ّ
ة؛ لما له من أهميّة مطلقة على مجتمع المتعل الأخي 

فكي  
ّ
ّ للت ور العام وغي  الاختصاض 

ّ
؛ حيث أصبح من الواضح الد

ً
را
ّ
 مؤخ

ّ
ّ وس ا حلا  الذهنيّة المطلوبة إلّ   ئ  

[ فقط  للمعلوماتيّي    وليس  ّ كإحدى  7للمجتمع،  الحاسوئ   فكي  
ّ
الت تسمية  تمّت  ذلك،  على  علاوة   .]

ها 
ّ
بأن تمّ تعريفها  ؛ حيث  في  

ّ
  المستقبل من جميع الموظ

المهارات العشر الأساسيّة المطلوبة للعمل ف 

ة من المعطيات بتجريد عالٍ، والاستفادة خاذ القرارات ]   القدرة على فهم كميّات كبي 
ّ
[؛ وهو  10منها لات

ورة البدء بتعزيز هذه المهارة من الصّغر.  م صر 
ّ
 ما يحت

  لا  
تر
ّ
ّ مرتبط ببعض النواح  الاجتماعيّة والقيم الوجدانية ال فكي  الحاسوئ  

ّ
 الت

ّ
، يجب الانتباه إلى أن

ً
ا أخي 

 بنواح  العمل
ً
ا ّ كثي  فكي  الحاسوئ  

ّ
  الت

: يعتت 
ً
  إهمالها. فمثلا

نسيق والمنافسة    ينبغ 
ّ
عاون والت

ّ
ّ والت الجماع 

فكي   
ّ
 الت

ّ
الإيجابيّة لحلّ المسائل الحاسوبيّة، وبناء الخوارزميّات وتنقيحها، وتصحيح الأخطاء فيها. كما أن

دة مع الإصرار على الوصول  
ّ
م بقدرته على التعامل الممنهج مع المسائل المعق

ّ
ّ يعزّز ثقة المتعل الحاسوئ  

عف إلى الحلّ، إضاف
ّ
قص بالمعلومات، واكتشاف نقاط الض

ّ
عامل مع الغموض أو الن

ّ
ة إلى قدرته على الت

 [. 21الذاتيّة ومحاولة ترميمها ] 

 

 

  



ّ عند الأطفال   التفكي  الحاسوئ  

 56 من  9 الصفحة 

ي   عند الأطفال  التفكير الحاسوب  

راسة العميقة لتطوّر أدوات العمل خلال ال 
ّ
 الد

ّ
 الأدوات الهندسيّة    20إن

ّ
ح أن

ّ
 الماضية توض

ً
والإداريّة،  عاما

   
تر
ّ
جاه الأدوات المعلوماتية، ال

ّ
ها من الأدوات المعتمدة على الرياضيّات والحساب تتغي ّ بشعة بات وغي 

فكي   
ّ
ّ و س احلاتحتاج إلى فهم أعمق للت  ث م  . ئ  

ً
أدوات المعلوماتيّة الحيويّة، الإحصاء العدديّ، الكيمياء  :  لا

ها  وغي  ان  ه ي لعو   . الحسابيّة،  فكي  
ّ
الت إقحام   

ّ
أن يعط   جد  والعلوم  الرياضيّات  مناهج  ضمن   ّ لحاسوئ  

ّ والمواطنة   حضي  الأفضل للعمل المستقبلى 
ّ
ه الت

بات العمل، ويحض ّ
ّ
م فكرة أكير واقعيّة عن متطل

ّ
المتعل

. من ناحية أخرى، يمكن للأدوات المعلوماتيّة والحاسوبيّة أن تعزّز العمليّة التعليميّة  الرقميّة والعلميّة

والعلميّةبق والهندسيّة  الرياضيّة  للمفاهيم  أكي    
ً
عمقا تعط   للمسائل  الحاسوبيّة  ظرة 

ّ
فالن   ن أ  ا م ك  . وّة؛ 

والهندسيّة   الرياضيّة  بالأفكار  فالتعمّق  فكي   العكس صحيح؛ 
ّ
للت أكير  م 

ّ
المتعل   ّ ّ وس احلايهت  تفرّد  ئ   أمّا   .

ف المدارس،    
ف  ة 

ّ
مستقل ّ كمادة  الحاسوئ   فكي  

ّ
الت انفصال  مفاهيم  يزداد  حيث  المعاكس؛  الأثر  يعط  

الأساسيّة   التعليميّة  المؤسّسات  دعا  ذلك  كلّ  الواقعيّة.  والتطبيقات   ّ  
الحقيقر العالم  عن  م 

ّ
المتعل

(ACM/IEEE-CS Joint Task Force on Computing Curricula  2013  فكي
ّ
الت   

تبت ّ إلى   )

ّ ضمن منهاج الرياضيّات والعلوم ]  [.  14الحاسوئ  

يضمن   الابتدائيّة  المرحلة    
ف  للأطفال  العلوم  أو  الرياضيّات  مادة  ّ ضمن  الحاسوئ   فكي  

ّ
الت تضمي     

ّ
إن

المدرّسي     ندرة   
ّ
إن حيث  ؛  مي  

ّ
والمتعل المدرّسي    من  ممكنة  يحة  شر أكي   إلى  المفاهيم  هذه  وصول 

د ح
ّ
ّ يعق زمة، وضغط المنهاج المدرس 

ّ
، والبنية التحتيّة اللّ لي  

ّ
الة إضافة مادة جديدة إلى المنهاج. المؤه

ّ ضمن مادة الرياضيّات يسمح بالاستفادة   فكي  الحاسوئ  
ّ
 تضمي   مفردات وتمارين وأنشطة الت

ّ
  حي   أن

ف 

   
زمة لاختيار التعمّق ف 

ّ
م الثقة اللّ

ّ
 والبنية التحتيّة، ويمنح المتعل

ً
لي   أساسا

ّ
العظم من المدرّسي   المؤه

ّ إذا ر  فكي  الحاسوئ  
ّ
 [. 15غب بذلك ]الت

كي   
ّ عند الأطفال، مع اليرّ فكي  الحاسوئ  

ّ
ليل إلى عرض المهارات الفكريّة المختصّة بالت

ّ
  هذا الد

نهدف ف 

 أغلب مناهج المعلوماتيّة الحالية 
ّ
م. فكما نرى إن

ّ
على طرائق تدريسها، وتقييم درجة اكتسابها عند المتعل

 
ً
ّ بدل  

كي   على المنتج النهائ 
فكي    تقتض على الير

ّ
الت إهمال إتقان المهارات   م دع  ا ن ه   لو احن  ،من طريقة 

م.  
ّ
 فالعمليّة القابلة للتعميم لدى المتعل

ً
م على برمجة مثلا

ّ
ز أغلب مناهج المعلوماتية على قدرة المتعل

ّ
: ترك

عامل 
ّ
ظر عن القدرة على فهم نموذج المعطيات والإمكانات غي  المنتهية للت

ّ
دة، بضف الن

ّ
  أهداف محد

 [. 22معها ]

ناحية علم  أولى  من  م  
ّ
لمتعل بالنسبة  مركزيّان  الممنهج   ّ الخوارزم  فكي  

ّ
والت الخوارزميّات   

ّ
أن نجد   ،

اليوميّة؛  المسائل  مع  التعامل  بطريقة  الأكي   الأثر  لهما  حيث  ؛  ّ الحاسوئ   فكي  
ّ
الت م  

ّ
ومتعل الحاسوب 

المناس أو اختيار الأدوات  المحليّة،  المواصلات  . كاستخدام  أو عمل معي ّ  لتنفيذ تجربة  ومن ناحية   بة 

كي   
 التجريد جزء من العمليّة التعليميّة والتصوّر الصّحيح للعالم المحيط؛ عن طريق الير

ّ
أخرى، نجد أن

الهندسيّة  ةدي فملا  ليصا فت لاعلى   المهارة   
ّ
أن نجد  إلى ذلك،  إضافة  وريّة.  الض  التفاصيل غي   وإهمال   ،

أجزاء  إلى  المسائل  وضبط   بتفكيك  منها،  ومخرجات كل  مدخلات  تحديد  مع  للحلّ،  قابلة  أساسية 

  مختلف الاختصاصات
 ف 
ً
 . علاقاتها فيما بينها، من أهمّ مهارات حلّ المسائل المطلوبة عالميّا
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 56 من  10 الصفحة 

ة لكلّ مسألة أو كلّ حلّ يراه  ّ ، تضاف مهارة اكتشاف الخصائص الأساسيّة والأنماط الممي 
ً
ا م،   أخي 

ّ
المتعل

ّ    ةي ناكمإ  عم الحاسوئ   فكي  
ّ
الت مهارات  إلى  المختلفة  والحلول  المسائل  بي    الخصائص  هذه  تعميم 

وريّة.   الض 

ليل مع أهداف عدد من المبادرات والنشاطات العالميّة الهادفة  
ّ
يمكن ملاحظة تشارك أهداف هذا الد

كات
، والمدعومة من الشرّ ّ فكي  الحاسوئ  

ّ
 )مثل:    إلى تعليم الت

ً
  Microsoft، وGoogleالعملاقة عالميا

كي   على أرب  ع مهارات فكريّة 13[]12[] 11[]1على سبيل المثال( ]
[. وبناءً على هذه المبادرات يمكن الير

 : ّ الأساسيّة، وه  فكي  الحاسوئ  
ّ
 مكوّنات الت

ّ
 أساسيّة تعد

 . Pattern Recognitionتعرّف الأنماط  ●
جريد  ●

ّ
 . Abstractionالت

فكيك   ●
ّ
 . Decompositionالت

فكي  الخ ●
ّ
ّ الت  . Algorithmوارزم 

ليل على هذه المكوّنات الأربعة
ّ
ز محتوى هذا الد

ّ
ك  . وعليه، يير

 

  



 ّ س )تحدي القندس( العالم  للتفكي  الحاسوئ    تحدي بيي 

 56 من  11 الصفحة 

ي  س )تحدي القندس( العالم  للتفكير الحاسوب      تحدي بيي 

ب المدارس من جميع الأعمار. يتمّ تنفيذ   مي لعتمبادرة دوليّة هادفة لتعزيز  
ّ
ّ بي   طلّ فكي  الحاسوئ  

ّ
الت

ي  
ّ
حيث    . باستخدام الحاسوب أو من دونهمجموعة من المسائل أو الألغاز الحاسوبيّة    لكش  لىعالتحد

ّ الأرب  ع.  فكي  الحاسوئ  
ّ
يكون لكلّ مسألة أو لغز رابط واضح مع فكرة معلوماتية تعزّز إحدى مهارات الت

فكي  ال 
ّ
مي   مدرّبي   يعملون على تعزيز مهارات الت

ّ
مي   من قبل معل

ّ
اف على المتعل ّ عن  يتمّ الإشر حاسوئ  

ح الأفكار الحاسوبيّة المرافقة لها.   طريق طرح ومناقشة المسائل والألغاز على الطلاب، وشر

فكي   
ّ
ّ للت س العالم  ي بيي 

ّ
سّس تحد

ُ
ّ وسا حلاأ الية ضمن   2004عام    ئ  

ّ
  السّنوات الت

  "ليتوانيا"، وانتشر ف 
ف 

 ضم
ً
ي سنويّا

ّ
ن ورشات عمل لتطوير مسائل وألغاز  أغلب دول العالم؛ حيث يجتمع المهتمّون بهذا التحد

س  ي بيي 
ّ
مي   بهذه التجربة؛ حيث أصبح مجتمع تحد

ّ
ك ملايي   المتعل

، يشير ّ   الوقت الحالى 
مناسبة. ف 

 للغاية؛ وهو ما 
ً
ا  [. 16بنموّه واستمراره ] نم ضي كبي 

فكي   
ّ
للت العالم   س  ي بيي 

ّ
ّ وسا ح لاتتقاطع أهداف تحد ها    ئ  

ّ
أن ليل، كما 

ّ
الد   مع أهداف هذا 

ً
تضيف بعدا

ّ من دون حاسوب فكي  الحاسوئ  
ّ
  سورية، وهو تعليم الت

ّ ف  فكي  الحاسوئ  
ّ
 لتعليم الت

ً
 مفيدا

ً
حيث   . أساسيّا

فكي   
ّ
، وحلّ المسائل المناسبة للت فكي 

ّ
 آليّات وأدوات الت

ّ
ّ و س ا حلاإن م والفهم والاستخدام    ئ  

ّ
قابلة للتعل

قانة  
ّ
الت  

ً
عموما للحاسوب.  مباشر  استخدام  دون  العمر،  من  ة  قصي   )

ً
مثلا مجة  الي  )كلغات  الحاسوبيّة 

 
ً
ّ بعيدا فكي  الحاسوئ  

ّ
 تعليم الت

ّ
، فه  ثابتة ومستقرّة. كما أن ّ فكي  الحاسوئ  

ّ
ة بشعة، أمّا مهارات الت ومتغي ّ

ّ والمعلوماتيّة. وعليه، يمكن تعليم مهارات  فكي  الحاسوئ  
ّ
ب التداخل الخاط  بي   الت

ّ
عن الحاسوب يتجن

فك
ّ
  هذه الأنشطة من  الت

تأئر ة، ممتعة وجاذبة، ومسليّة للأطفال.   ّ أنشطة ممي  ّ عن طريق  الحاسوئ   ي  

ليل. 
ّ
يات العالميّة المتناسبة الأهداف مع أهداف هذا الد

ّ
س، وما يشبهها من التحد يات بيي 

ّ
 تحد
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 56 من  12 الصفحة 

ي  فكير الحاسوب  
ي
 مهارات الت

مة 
ي
 مقد

 
 
مهمّ ت إنجاز  من  ن 

ّ
التمك ها 

ّ
بأن المهارة  عالية  عرّف  ة 

ّ
ودق ة 

ّ
محدد بكيفيّة  مناسبةة  يمكن [.  23]ومدة 

جاح  أن  مكتسب المهارة  ل
ّ
قة والن

ّ
ات الحياة، إضافة  وامشكلات حياتيّة بقدر أكي  من الث لتعامل مع متغي ّ

 إلى تنمية القدرة على التواصل مع الآخرين. 

لتدريب والممارسة المستمرّة؛ فينتقل المتدرّب بي   مستويات اكتساب  يتمّ اكتساب المهارة عن طريق ا

 المهارة الأربعة: 

خص الذي يرى قدرة الآخرين   .1
ّ
م ما يجهله؛ كالش

ّ
لا وع  بعدم القدرة؛ حيث لا يغ  المتعل

ّ
مرحلة ال

 .
ً
ه قادر على قيادتها أيضا

ّ
 على قيادة الدرّاجة؛ فيظنّ أن

ذي يرى قدرة الآخرين على   مرحلة الوع  بعدم القدرة؛ حيث يغ   .2
ّ
خص ال

ّ
م ما يجهله؛ كالش

ّ
المتعل

ه لا يجيد قيادتها. 
ّ
 قيادة الدرّاجة، لكنه يعرف أن

قدرة  .3 يرى  ذي 
ّ
ال خص 

ّ
مهارته؛ كالش لتنمية  يلزم  ما  م 

ّ
المتعل يغ   حيث  بالقدرة؛  الوع   مرحلة 

م قيادتها. 
ّ
 الآخرين على قيادة الدرّاجة، وهو بمرحلة تعل

ذي يرى مرحلة   .4
ّ
خص ال

ّ
؛ كالش فكي 

ّ
 وع  بالقدرة؛ حيث تصبح المهارة عادة لا تحتاج إلى الت

ّ
اللّ

 .
ً
 قدرة الآخرين على قيادة الدرّاجة، ويعلم بكفاءته الذاتيّة على قيادتها أيضا

دة
ّ
معق عمليّة  معيّنة  مهارات  الأطفال  إكساب   

ّ
عليم    إن

ّ
الت مهمّة  لنجاح  قاط 

ّ
الن بعض  مراعاة  ويجب 

 ة: المرجوّ 

ناء، وتجاهل التجارب الفاشلة.  •
ّ
ّ والث  

عزيز اللفط 
ّ
حفي   المستمرّين، والت

ّ
شجيع والت

ّ
 الت

م بالملاحظة والتقليد.  •
ّ
  المهارة )أقران(؛ وعليه يمكن التعل

اءة من متقت 
ّ
 الاعتماد على القدوة البن

 مراعاة الفروق الفرديّة، وتقديم المهارة المناسبة للمرحلة العمريّة المناسبة.  •

شاطات المطلوبة، والابتعاد عن الإجبار.  •
ّ
م للمشاركة بالن

ّ
 تنمية الرّغبة عند المتعل

قص بالمهارة.  •
ّ
مي   بهدف تحديد الن

ّ
 مراقبة سلوك المتعل

فكي   
ّ
الت مهارات  الأطفال  تعليم  ونأمل  للمهارة،  التعريف  هذا  ّ ضمن  الحاسوئ   فكي  

ّ
الت مهارات  تندرج 

 
ّ
ّ الأرب  ع حتر مرحلة اللّ قاط المذكورة وذلك  . وع  بالقدرة الحاسوئ  

ّ
 مهمّ لنجاح مع مراعاة الن

ّ
 .  معلي ة الت

ألغاز  ، مع مثال معياريّ عن لغز من  ّ الحاسوئ   فكي  
ّ
الت فيما يلى  توصيف دقيق لكلّ مهارة من مهارات 

ح المقصود من المهارة
ّ
س يوض ي بيي 

ّ
 . تحد

 



 ّ فكي  الحاسوئ  
ّ
 مهارات الت

 56 من  13 الصفحة 

ف الأنماط   Pattern Recognitionمهارة تعري

ضمن  عقدرة  لا )نقش(  نمط  تكرار  تعرّف  لى 

تكرار  ء ا ي شلأ ا  نم  ةعو مجم أو  تلك  ،  بي    علاقة 

ف    ،ء ا ي ش لأ ا م أو موجّه أو مشر
ّ
من دون وجود معل

معيّنة   . الملاحظة  كلتعلى   خاصيّة  ملاحظة  أيّ 

   
ف  فيما    ةعو مجممتكرّرة  العلاقات  أو  أغراض 

عن   وعزلها  الخاصيّة  هذه  استخلاص  ثمّ  بينها، 

  استخدام   ا هدعب  نكمي  . ضا ر غلأ اخصائص  بقيّة  

 خت سم  لا  ةيّ صا خلا
 
أغلب  لحلّ    ةص ل  .

ً
مسألة كاملة

الأحيان تحتاج هذه الألغاز إلى نمذجة المعلومات  

ة لنمط أو أكير ضمن البيئة المعطاة ]  ّ  [.  18الممي 

م استخدام أدوات وخوارزميّات تعرّف الأنماط من البيانات الرقميّة 
ّ
  الحالة المجرّدة، يستطيع المتعل

ف 

ة.   مباشر
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 56 من  14 الصفحة 

ف الأنماطنموذج مسألة   تعري

وابع حسب تصميماتها. ولتكن الصورة
ّ
  تحبّ القنادس جمع وتنظيم مجموعات الط

ّ
ة عن  ليةا الت معي ّ

 ". أمي  صفحة من صفحات دفير جمع طوابع الخاصّ ب "

 

وابع  ض بع" أمي  أسقط "
ّ
 : ولتكن الطوابع التالية  ،عن طريق الخطأ الط

 

  الأماكن الصحيحة من 
  تنظيمها ف 

 المساعدة ف 
َ
. وطلب منك  الدفير

  



ّ مهارات ال فكي  الحاسوئ  
ّ
 ت

 56 من  15 الصفحة 

  حال وجود حاسوب(، أو عن 
وابع ضمن أماكنها الصحيحة )ف 

ّ
يعتمد الحلّ على سحب وإفلات الط

 : الى 
ّ
كل الت

ّ
  حال عدم وجود حاسوب(، لتكوين الش

 طريق توزي    ع قصاصات ورقيّة )ف 

 

 : اليي  
ّ
مطي   الت

ّ
 تعتمد الإجابة الصحيحة على تعرّف الن

. عدد الأشكال يزداد من اليسار   -1  إلى اليمي  

 حجم الأشكال يتناقص من الأعلى إلى الأسفل.  - 2

هذه المسألة مرتبطة بالمعلوماتية لاعتمادها طرائق تخزين معطيات ضمن بت  تسهم   نأ   ح و ضو ب  ىر ن

وابع: حسب 
ّ
 هناك ترتيبي   للط

ّ
  هذه الحالة نجد أن

بالوصول إلى المعطيات الصحيحة بشعة عالية. وف 

 عدد الأغراض، أو حجمها. 

 ا
ّ
 أو إن

ً
وابع؛ )ترتيبها تصاعديّا

ّ
لطريقة المناسبة لتنظيم هذه المعلومات بطريقة مناسبة تكون بفرز الط

( حسب هذين المعيارين
ً
 . تنازليّا
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 56 من  16 الصفحة 

جريد 
ي
 Abstractionمهارة الت

المحسوسة  قدرة  ال انعكاساتها  دراسة  طريق  عن  المجرّدات  مع  عامل 
ّ
الت دراأ  . Concreteعلى  ة  سي 

ثمّ تجريد هذه من  و ،  ملةكاها  صخصائ و ا  هكاسات عوان   ياساتها قس بمن العالم المحسو ضواقعيّة  لاشياء  لأ ا

كل المجرّد  حقائق منطقيّةو   ةكريّ فقواعد  على شكل    Abstractلشكلها المجرّد    ص ئ صاخ ال
ّ
. يتصّف الش

  عادة بالبساطة والتعبي  عن  
  ءالأشيا   تمثيلحيث يمكن  .  من خلال المعلومات ذات الصّلة فقط   ء الشر

ق
ّ
ص المقصود من   . باستخدام حقائق منطقيّة قابلة للتحق

ّ
ه التخل

ّ
ظر إلى التجريد على أن

ّ
وعليه يمكن الن

 
ً
ة
ّ
بهدف الوصول    كل ذلك  ،باستخدام المنطق  التفاصيل غي  المهمّة، وإعادة الصياغة بأسلوب أكير دق

ّ المنطساس  الأ يعي ّ عن  مبسّط  تمثيل  و   عامة  ولحلإلى    
 تحتوي مسائل التجريد  لمسألة ل  قر

ً
على . أحيانا

محسوسة واجب    معطيات  من  ّ  يكون   
المنطقر الأساس  أو  المجرّدة  الفكرة  استخلاص  م 

ّ
من المتعل

م المسألة. بمعت  آخر يجب علىلحلّ    رد ط المج النماستخدام    من ثم، و سةالمعطيات المحسو 
ّ
 المتعل

فاصيل المهمّة من غي  المهمّة لاستخلاص الأساس المجرّد للمسألة ]
ّ
 [. 19تميي   الت

 

  



 ّ فكي  الحاسوئ  
ّ
 مهارات الت

 56 من  17 الصفحة 

 نموذج مسألة التجريد 

كل 
ّ
  الش

ح ف 
ّ
لدى القنادس أربعة أنواع من العملات المعدنيّة، ولكلّ عملة معدنيّة وجهان كما هو موض

 : الى 
ّ
 الت

 

(4) (3) (2) (1) 

  تحتوي  "ةر اس" تعي  الصورة التالية عن حقيبة القندس 
 : قطع معدنية 8والتر

 

ة من  
ّ
،  بعد مد  

  تسبّبت برجّ الحقيبةو المشر
تر
ّ
بجانب ثلاث    ا " بوضع حقيبتهسارةالقندس "   ت قام   ،ال

.  ا حقائب أخرى، وأصبح من الصّعب التعرّف إلى حقيبته
َ
ة من دون مساعدتك  مباشر

الية 
ّ
 "؟ سارة للقندس " ةحي حص لا  ةب يقحلا  ه  أيّ حقيبة من الحقائب الأرب  ع الت
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 56 من  18 الصفحة 

ة؛ والإجابة الصحيحة هنا  D، أو C، أو B، أو Aيعتمد الحلّ على اختيار إحدى الإجابات:   .  Cمباشر

كي   على مطابقة الأعداد؛ حيث 
 بسيطة، واليرّ

ّ
تعتمد الإجابة الصّحيحة على تجريد المسألة إلى مسألة عد

  المسألة هو عدد القطع  
فصيل الوحيد المهمّ ف 

ّ
 الت

ّ
 إقحام نوع القطع النقدية أو  ا هعو نو النقديّة  إن

ّ
، ويعد

 حقيبة "  ا هي لع  مو سر ملا  لكش ل ا  و أقيمتها  
ّ
. نلاحظ أن

ً
قطع معدنيّة من    4" تحتوي  سارة غي  مفيد بتاتا

وع )
ّ
وع )1الن

ّ
وع )2(، وقطعتي   معدنيّتي   من الن

ّ
وع )3(، وقطعة واحدة من الن

ّ
(، 4(، وقطعة واحدة من الن

: وهذ الى 
ّ
حه الجدول الت

ّ
 ا ما يوض

 (4) (3) (2) (1) الحقيبة 

 1 1 2 4 سارة حقيبة 

A 3 3 1 1 

B 4 1 2 1 

C 4 2 1 1 

D 2 4 1 1 

ها حرّة، وليست ضمن    المسألة مرتبطة بالمعلوماتيّةأن  رى  ن
ّ
ها تتعامل مع معطيات غي  مهيكلة؛ أيّ إن

ّ
لأن

لحلّ   المطلوبة  المعطيات  لتخزين  معطيات  بت   استخدام  يجب  الحالة،  هذه    
ف  د. 

ّ
محد  ّ هيكلى  إطار 

ها.  
ّ
 المسألة، وتجاهل معطيات غي  مطلوبة لحل

 عن المعطيات غي  المهيكلةضمن هذه المسألة تكون الحقيبة  
ً
     . مثال

، يمكن أن تكون ةالواقعالحياة  وف 

ها تتعامل  
ّ
يّة الطبيعيّة مهمّة صعبة؛ لأن غة البشر

ّ
 استخراج المعت  من الل

ّ
: يعد

ً
. فمثلا

ً
الأمثلة أكير تعقيدا

   
ء يعجبك ف   

ئل مستخدم موقع ما "ما أفضل سر صوص؛ أيّ معطيات غي  مهيكلة. تخيّل لو س 
ّ
مع الن

: هذا الف  الى 
ّ
 يلم؟"، ستكون الإجابات كالت

●  
 
هاية. ا قوسيمأحببت

ّ
 الن

  الموسيقا.  ●
 أعجبتت 

جربة الصوتيّة كاملة.  ●
ّ
 الت

 
 أحببت

لة لديّ.  ●
ّ
 تعرّفت الأغنية المفض

تمثيل  إلى  أن نصل  الردود، ضمن سياقات مختلفة، يجب  لتحليل هذه  الحاسوب  استخدام  أردنا  إذا 

. أما تفاصيل استخدام الكلمات المختلفة،  متشابه لجميع هذه  ها متكافئة من ناحية المعت 
ّ
العبارات؛ لأن

 فيمكن إهمالها. 



 ّ فكي  الحاسوئ  
ّ
 مهارات الت

 56 من  19 الصفحة 

فكيك 
ي
 Decompositionمهارة الت

أجزاقدرة  لا إلى  المسألة  تفكيك  ساسيّة لأ ا  ا هئعلى 

تحديد لاو مستقلة  ل او متمايزة  لا مع  للحلّ،  قابلة 

مدخلات ومخرجات كلّ منها، وضبط علاقاتها فيما  

(،  ب ّ ّ أو غي  خط  ثمّ القيام    نمو ينها )بأسلوب خط 

المسألة.    لماك بحلّ كلّ جزء على حدة بما يضمن حلّ  

الجزء  كي   على القدرة على تفسي  ترابط حلّ 
مع الير

 الحلّ كامل. تهتم 
ّ
هان على أن بحل كل الأجزاء، والي 

على  كي   
الير   

ف  م 
ّ
المتعل بمساعدة  المهارة  هذه 

أو مكوّن ع    مضمون كلّ جزء 
يعت  ما  لى حدة، وهو 

القدرة على تطويره وتعزيزه وتقويمه، أو حتر تبديله 

ها. 
ّ
 بمعزل عن بقيّة المسألة، وفهم الارتباطات بي   الأجزاء المختلفة؛ وهو ما يدعم حض المشكلات وحل

م عزل ت
ّ
ات مفاجئة تطرأ على جزء واحد من المسألة، وعلى المتعل  تحتوي مسائل التفكيك تغي ّ

ً
أثي  أحيانا

أو   للحلّ  الصّيانة  قابلية  باسم  يعرف  ما  الكامل؛ وهو  الحلّ    
ف  التغيي   تأثي   ؛ حيث يلاحظ  التغيي  هذا 

Maintainability [17 .] 

  البداية. 
دة ف 

ّ
زمة للعمل على أيّ مسألة مهما بدت معق

ّ
قة اللّ

ّ
مي   الث

ّ
، تكسب هذه المهارة المتعل

ً
 عموما

 

 

  

مشكلة كبيرة

مشكلة أصغر

حل جزئي حل جزئي

مشكلة 
أصغر

حل جزئي
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 56 من  20 الصفحة 

 التفكيك نموذج مسألة 

 لكلّ حذاء 
ّ
اء حذاء يناسب قدميه، ولأن    يريد القندس شر

ً
ر القندس   طول

ّ
 عن الآخر، سيضط

ً
 مختلفا

ً
وعرضا

 والعرض مع قدميه.  طولإلى تجربة الأحذية حتر يجد الحذاء المناسب بال 

ما ارتدى القندس حذاءً، يمكنه أن يشعر ب : 
ّ
 كل

 ، أو  .1
ً
، أو عرضه مناسبا

ً
. إذا كان عريضا

ً
 ضيّقا

2.  .
ً
ا ، أو صغي 

ً
 على قدميه، أو حجمه مناسبا

ً
ا  إذا كان كبي 

ايد؛ من حيث ال  تيب مير    المتجر بير
:  طوليتم ترتيب الأحذية ف  الى 

ّ
كل الت

ّ
ح بالش

ّ
 والعرض؛ كما هو موض

 

 
 

 السؤال: 

جارب
ّ
  تسمح للقندس بإيجاد الحذاء المناسب من بي    ما أقلّ عدد من الت

تر
ّ
 حذاءً  49ال

ً
 ؟ محتملا

  



 ّ فكي  الحاسوئ  
ّ
 مهارات الت

 56 من  21 الصفحة 

 . 49 تر ح 0 د اد علأ ا ي   ب نم ح ي حصلا د دعل ا  ر اي تخايعتمد الحلّ على 

لم المتتابع  فكيك 
ّ
الت الصّحيحة على  م على ترتيب  تعتمد الإجابة 

ّ
المتعل المسألة؛ حيث يعتمد  عطيات 

  تشي    ع عملية البحث. 
؛ وهو ما يسهم ف    س د ن قلا  لىع  ب ج و ت ي  ث يح  الأحذية ضمن البعدين المتاحي  

ذي يعطي 
ّ
     هتجربة الحذاء ال

  هذه الحالة، يمكن البدء بالحذاء الموجود ف 
أكي  كميّة من المعلومات. فق 

ذي سيكون إمّا ب
ّ
ّ القندس، أو بعرض مناسب، أو    طول المنتصف؛ ال ، أو أصغر من قدم  مناسب، أو أكي 

ّ القندس : أضيق، أو أعرض من قدم  الى 
ّ
 ، فهو يقسم الخيارات كالت

ة.  ، فقد وجد القندس الحذاء المطلوب مباشر
ً
 • إذا كان الحذاء مناسبا

  المنطقة 
 . 9• إذا كان الحذاء أصغر وأعرض، فسيحاول تجربة الأحذية ف 

  المنطقة • إذا كان الحذاء أصغر، لكنّ العرض مناس
 . 8ب، فسيحاول تجربة الأحذية ف 

  المنطقة 
 ... إلى آخره. 1• إذا كان الحذاء أكي  وأضيق، فسيحاول تجربة الأحذية ف 

 حذاء.  49وعليه، تكون الاجابة الصحيحة تجربتي   على الأكير للعثور على الحذاء المناسب من بي   

 

ّ   نأ  ىر ن  
الثنائ  البحث  خوارزميّة  ة  مباشر تستخدم  ها 

ّ
لأن بالمعلوماتية؛  مرتبطة  المسألة  ضمن    هذه 

المناسب بش  العنض  للعثور على  المفروزة(  )أو  بة 
ّ
المرت ّ من   ث ي حعة.  المعطيات   

الثنائ  البحث  ل 
ّ
يقل

ذي لن    . مجال البحث عن طريق التنصيف
ّ
ص من نصف مجال المعطيات ال

ّ
  كلّ تجربة، يتم التخل

فق 

 بي    
ً
عبة "احزر رقما

ّ
ّ عند لعب الل  

  1يحتوي العنض المطلوب. يمكن استخدام خوارزميّة البحث الثنائ 

ول بضمر عدد، ويقوم ا100و
ّ
عب الأ

ّ
  بتخمي   قيمة العدد "، حيث يقوم اللّ

ائ 
ّ
لاعب الث

ّ
 ي   م خت لا   د ن ع  . ل

    يعط  
ثائ 
ّ
ال عب 

ّ
للّ المضمور. يمكن  للعدد  أو مساوٍ  أو أصغر  أكي   خمي   

ّ
الت  

ّ
أن ول معلومة 

ّ
الأ عب 

ّ
اللّ

  
  منتصف المجال المتبقرّ

خمي   ف 
ّ
  هذه الحالة يتمّ حض الرقم المضمر بعدد قليل  الت

 من التخمينات. ، وف 

  مسألة الأ 
  حذية، تمّ تعميم الخوارزميّة لحالة ثنائيّة البعد. ف 
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 56 من  22 الصفحة 

ي  فكير الخوارزم 
ي
 Algorithmic Thinkingمهارة الت

دة متتالية واضحة  
ّ
القدرة على ترتيب خطوات محد

  
ّ
أن إثبات  على  القدرة  مع  الكفاية،  فيه  بما  ة  وصغي 

يضاف هذه الخطوات تحلّ المسألة بشكلها المعمّم.  

على مقارنة الخوارزميّات من  قدرة  لاإلى هذه المهارة  

ناحية عدد الخطوات المطلوبة لحلّ نفس المسألة  

و ب طريقة.  من   أكير 
 
 هعرف  ت

ً
أيضا المهارة    ا بأنه   ذه 

من  الحاسوبيّة  المشكلات  حلّ  إلى  للوصول  طريقة 

زمة
ّ
حديد الواضح للخطوات اللّ

ّ
 [. 20] خلال الت

 

 

  



 ّ فكي  الحاسوئ  
ّ
 مهارات الت

 56 من  23 الصفحة 

ي  فكير الخوارزم 
ي
 نموذج مسألة الت

  تعيش فيها عائلة القندس "
تر
ّ
 ". سمي  يظهر أدناه خريطة القرية ال

 .أو طريق صخري  طريق ترائ   على يسي   نأ سد ن قلل نكميللانتقال من مبت  إلى آخر،  

  بي   مبنيي   للصّغي  " 
ائ   ، و  5" سمي  يستغرق المشر

 دقائق بالمسار الصخريّ.   8دقائق بالمسار الير

دقائق    8دقائق، و  5بيع الزّهور أو متجر الكتب    متجر على سبيل المثال، يستغرق الانتقال من السّاحة إلى  

حوم. 
ّ
ل من متجر المأكولات البحريّة أو متجر الل  للعودة إلى المي  

 

"تطلب أمّ القندس من الصّغي  "      سمي 
اء الحاجيات وفق قائمة التسوّق الواضحة ف    شر

مساعدتها ف 

  هذه الحالة، يجب على الصّغي  "
ل، ويقوم بعمليّات التسوّق " أن يبدأ الر سمي  الصّورة. ف  حلة من المي  

ل.   )أيّ زيارة كلّ متجر(، ثمّ ينه  التسوّق ويعود إلى المي  

 "؟ سمي  ما أقلّ زمن سيحتاج إليه الصّغي  "

(A) (B) (C) (D) 

 دقيقة  30 دقيقة  28 دقيقة  20 دقيقة  18
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 56 من  24 الصفحة 

ة؛ والإجابة الصحيحة D، أو  C، أو  B، أو  Aيعتمد الحلّ الصّحيح على اختيار إحدى الإجابات:   ، مباشر

 .Cالوحيدة ه   

  ف   : تاحظلا معلى عدة  جابة  تعتمد الا 
ً
 نظرا

ّ
  على الصّغي  "  هإلى أن

ّ
ل، والانتهاء  سمي  يتعي  " البدء من المي  

اء الحاجيات من   ل، فسوف    4من شر يستغرق   ق. طر   5سي  على الأقلّ عي   يمتاجر، ثمّ العودة إلى المي  

دقيقة لإكمال المهمّة. وعليه،  25=  5*  5دقائق على الأقلّ؛ لذلك سيحتاج على الأقلّ إلى  5كلّ طريق 

 الخيارين )
ّ
حوم أو المأكولات البحريّة، سوف يستغرق الأمر    ( خاطئان. B( و)Aفإن

ّ
للوصول إلى متجر الل

 بمتجر الكتب أو محلّ بيع الزّهور، أو    10
ً
 إلى  دقا  8دقائق مرورا

ً
ل. نظرا ة من المي    ئق مباشر

َ
ك
ّ
 اجت حت  أن

هاب إلى متجر المأكولات البحريّة  
ّ
ريقة الأكير فاعليّة للذ

ّ
 الط

ّ
هاب إلى السّوق ومتجر الزّهور؛ فإن

ّ
عند الذ

هاب إلى المكتبة؛ فمن  
ّ
 للذ

ً
ك لست مضطرّا

ّ
ة من خلال المسار الصخريّ. وبالمثل، بما أن ليست مباشر

 
ّ
الط تسلك  أن  حوم الأفضل 

ّ
الل متجر  يكون  أن  يجب  لذلك  لك؛  ومي   اللحوم  متجر  بي    الصخريّ  ريق 

  بي   المتاجر  
، يستغرق المشر

ً
ا ة. أخي   الأولى أو الأخي 

َ
تك

ّ
ّ وقت    20=    4* 5محط  إجمالى 

ّ
دقيقة؛ وعليه فإن

  لا يقلّ عن 
 دقيقة.  28=  20+8المشر

 

المهمّة أصعب،  الواقعيّة تكون  الحياة    
الطريق الأقض بسهولة، لكن ف  بإيجاد  المسألة، قمنا    هذه 

ف 

  هذه الحالة سنحتاج إلى مساعدة 
  يمكن الاختيار منها، ف 

تر
ّ
عندما يكون هناك الآلاف من المسارات ال

وجيه، أجهزة  
ّ
 قض طريق(. ، خوارزميّات للعثور على أGPSالتكنولوجيا، مثل: )برامج الت

ل "المبيان"  أن  نرى    طريقة شائعة  Graphهذه المسألة مرتبطة بالمعلوماتيّة لاستخدامها 
ّ
؛ حيث يعد

  
ّ
بالحواف تمثيلها  يتمّ  )عادة  العلاقات  وصف  تسهيل  على  يعمل  الكائنات، كما  بي    العلاقات  لتمثيل 

Edges  ( بي   النقاط الرئيسة )عادة يتمّ تمثيلها بالعقدVerticesدة. ( للم
ّ
تهدف خوارزميّة    فاهيم المعق

  بعض الأحيان، يكون  
  "المبيان". ف 

لكل إيجاد المسار الأقض إلى إيجاد مسار بأقض تكلفة بي   عقدتي   ف 

  هذه الحالة، يتمّ إيجاد أقض مسار من   كلفةتمسار  
مختلفة؛ لذلك يجب الانتباه إلى هذه التكلفة. ف 

 
ّ
. خلال إيجاد أقلّ مجموع تكاليف لحواف   حال كانت    على "المبيان" توصل بي   العقدتي   المقصودتي  

ف 

المسألة     حال كانت 
الحالات، لكن ف  ، يمكن تجريب جميع 

ّ
الحواف  من 

ً
ا  صغي 

ً
المسألة تحتوي عددا

ريق الأقض. 
ّ
جوء إلى تطبيق خوارزميّات إيجاد الط

ّ
، يتمّ الل

ّ
 من الحواف

ً
ا  كبي 

ً
 تحتوي عددا



 ّ فكي  الحاسوئ  
ّ
ات وأدوات قياس مهارات الت

 مؤشرّ

 56 من  25 الصفحة 

ات وأدوات قياس  
ي

ي مؤشّ فكير الحاسوب  
ي
 مهارات الت

تعليم   يمكننا  هو: كيف  هنا  ثار  ي  ذي 
ّ
ال والسؤال  عليم، 

ّ
الت مجال    

ف  المواضيع  أهمّ  من  المهارات   
ّ
تعد

م؟
ّ
د من تحوّل المهارة إلى نتائج قابلة للقياس لدى كلّ متعل

ّ
؛ للتأك ّ   كلّ فصل دراس 

 ف 
ً
 المهارات عمليّا

 من الت 
ّ
ابطة، يمكن للإجابة عن هذا السؤال، لا بد دة الأبعاد والتخصّصات، ومير

ّ
 المهارات متعد

ّ
ذكي  بأن

 لاحتياجات الفرد ومدى نضجه، وتقاس من خلال  
ً
اكتسابها وتنميتها خلال مراحل عمريّة مختلفة؛ وفقا

اكتساب   مدى  تدلّ على  قياس  ات 
مؤشرّ القادمة  الفقرات    

ف  والحياة. سنستعرض  العمل    
ف  توظيفها 

 
ّ
م لنهج الت

ّ
. المتعل ّ  فكي  الحاسوئ  

ي  فكير الحاسوب  
ي
ات اكتساب مهارات الت

ي
 مؤشّ

بكلّ   أداء مختصّة  ات 
المهارات، ومؤشرّ بي   كلّ  كة 

عامّة مشير أداء  ات 
إلى مؤشرّ الأداء  ات 

تنقسم مؤشرّ

 مهارة على حدة. 

ات الأداء العامّة: 
 مؤشرّ

م على تعرّف معطيات المسألة.  •
ّ
 قدرة المتعل

م على  •
ّ
 تعرّف المطلوب إجراءه بطريقة صحيحة. قدرة المتعل

  وصل إليها بعد الحلّ.  •
تر
ّ
ق من صحّة النتائج ال

ّ
م على التحق

ّ
 قدرة المتعل

ات الأداء الخاصّة: كما 
 تختصّ كلّ مهارة بمجموعة من مؤشرّ

 : Pattern Recognitionمهارة تعرّف الأنماط  

م على تعرّ  •
ّ
 ف نقاط التشابه والاختلاف. قدرة المتعل

ه.  • ه عن غي  مط المتكرّر، وتميي  
ّ
م على تعرّف الن

ّ
 قدرة المتعل

تيجة المرجوّة.  •
ّ
مط، والوصول إلى الن

ّ
م على استخدام الن

ّ
 قدرة المتعل

جريد 
ّ
 : Abstractionمهارة الت

م على تعرّف العناصر المرتبطة بحلّ المسألة واستثمارها.  •
ّ
 قدرة المتعل

م على إعادة صياغة المسألة بأبسط عبارات منطقيّة أو رياضيّة. قدرة  •
ّ
 المتعل

م على حلّ المسألة بشكلها المجرّد  •
ّ
 . قدرة المتعل

تيجة   •
ّ
م على استخدام الحلّ المجرّد لحلّ المسألة الأساسيّة، والوصول إلى الن

ّ
قدرة المتعل

 . المرجوّة
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 56 من  26 الصفحة 

فكيك م
ّ
 : Decompositionهارة الت

م على تعرّف الأجزاء المختلفة ضمن المسألة.  •
ّ
 قدرة المتعل

م •
ّ
 على تعرّف علاقات الأجزاء المختلفة بعضها ببعض ضمن المسألة.  قدرة المتعل

م على حلّ الأجزاء المختلفة، وتنفيذ الحلول الجزئيّة.  •
ّ
 قدرة المتعل

تيجة المرجوّة.  •
ّ
م على دمج الحلول الجزئيّة، والوصول إلى الن

ّ
 قدرة المتعل

 ّ فكي  الخوارزم 
ّ
 : Algorithmمهارة الت

•  
ّ
دة. قدرة المتعل

ّ
 م على تنفيذ خوارزميّة ما باستخدام معطيات محد

م على تحديد طبيعة المسألة، ونمط الحلّ الصّحيح.  •
ّ
 قدرة المتعل

زمة لحلّ المسألة.  •
ّ
م على تحديد تسلسل الخطوات اللّ

ّ
 قدرة المتعل

  حلّ نفس المسألة.  •
م على مقارنة كفاءة الخوارزميّات ف 

ّ
 قدرة المتعل

تحديد  • على  م 
ّ
المتعل المسألة،    قدرة  معطيات  باستخدام  تنفيذها  ثمّ  الخوارزميّة، 

تيجة المرجوّة. 
ّ
 والوصول إلى الن

  



 ّ فكي  الحاسوئ  
ّ
ات وأدوات قياس مهارات الت

 مؤشرّ
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قويم المستمري 
ي
 أدوات الت

قويم المستمرّ:  
ّ
  أدوات مناسبة للت

بية ثمائ   عرفت وزارة الير

1.    
 ف 
ً
م كتابيّا

ّ
  يجيب عنها المتعل

: وهو مجموعة من الأسئلة التر جزء من الاختبار التحريريّ القصي 

دة. 
ّ
م المحد

ّ
ّ لقياس بعض نواتج التعل  الموقف التعليم 

مة ضمن بطاقات متماثلة  .2
ّ
، والمنظ

ً
ة مسبقا

ّ
الاختبار الشفويّ: وهو مجموعة من الأسئلة المعد

 . ّ   جزء من الموقف التعليم 
 ف 
ً
م شفويّا

ّ
  المستوى؛ يجيب عنها المتعل

 ف 

3.  
ّ
المعد الأسئلة  من  مجموعة  وهو   : ّ العملى  م الاختبار 

ّ
للمتعل بطاقة  ضمن  مة 

ّ
والمنظ  ،

ً
مسبقا ة 

 . ّ م العملى 
ّ
م لملاحظة أداء المتعل

ّ
 )بطاقة الأسئلة(، وبطاقة أخرى للمعل

م على تنفيذ مجموعة من الأنشطة التطبيقيّة  .4
ّ
وع: وهو منتج يقيس به المدرّس قدرة المتعل المشر

د، أو ت
ّ
د، )دراسة مشكلة، أو الإجابة عن سؤال محد

ّ
 قديم منتج(. لتحقيق هدف محد

ّ للإجابة عن  .5 م على توظيف مهارات البحث العلم 
ّ
البحث: وهو أداة تهدف إلى قياس قدرة المتعل

 . ّ  
 سؤال بحتر

د أو   .6
ّ
  إعداد دراسة عن موضوع محد

م ف 
ّ
: وهو أداة تهدف إلى قياس قدرة المتعل ّ التقرير العلم 

 ظاهرة ما. 

المت .7 قدرة  قياس  إلى  تهدف  أداة  : وهو  ّ لى 
المي   مرتبطة الواجب  ليّة  مي   تعيينات  تنفيذ  م على 

ّ
عل

اتها لمادة دراسيّة. 
ّ م ومؤشر

ّ
 بنواتج التعل

ة.  .8
ّ
ة أو بعد مد م بقصد تقييم أدائه مباشر

ّ
 الملاحظة: وه  وسيلة لرصد بيانات المتعل

فكي   
ّ
ّ وسا حلابالنسبة للت ، والملاحظة لقياس ئ   ّ لى 

، الواجب المي   ّ م استخدام الاختبار العملى 
ّ
  ، يمكن للمعل

م ضمن الصفّ. 
ّ
ات أداء المتعل

 مؤشرّ
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ي  فكير الحاسوب  
ي
 مخزن مسائل الت

ة  مباشر يستطيع  حيث  الصعوبة؛  ومتدرّجة  فة 
ّ
مصن المسائل؛  من   

ً
مخزنا المدرّس  يدي  بي    نضع 

استخدامها ضمن الدروس أو الامتحانات. تمّ الحصول على هذا المخزن عن طريق تصفية وترجمة عدد  

ي من مسائل 
ّ
 . 2022- 2021-2020- 2019-2018للأعوام  "س يي  ب"تحد

 :  تمّ وسم كلّ مسألة بما يلى 

  تستهدف تنميتها.  •
تر
ّ
ّ ال فكي  الحاسوئ  

ّ
 مجموعة مهارات الت

•  .
ً
ّ مثلا : فرديّ، أو جماع  مي  

ّ
 طبيعة العمل المطلوب من المتعل

  حال تمّ عرض المسألة ضمن الصفّ.  •
عة ف 

ّ
ة الزمنيّة المتوق

ّ
 المد

 الأدوات المطلوبة لعرض وحلّ المسألة؛ فهل يمكن عرضها من دون حاسوب؟  •

فكير 
ي
ي حمسائل ت  لكلي مهارة على حدة  اسوب  

 .B*راجع الملحق 

فكير 
ي
ي مسائل ت بة لأكير من مهارة حاسوب  

ّ
 متطل

 .B*راجع الملحق 

  

  

  

 

  

  



حات وتوصيات:   مقير
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حات وتوصيات:   مقير

حات:    بجودة عالية؛ نورد فيما يلى  بعض المقير
ّ
فكي  الحاسوئ  

ّ
مي   مهارات الت

ّ
 على اكتساب المتعل

ً
 حرصا

ليل  •
ّ
  الد

، وتوظيف طرائق التدريس الواردة ف  مي  
ّ
حضي  الجيّد لطريقة تقديم المهارة للمتعل

ّ
الت

مي   وعملهم ضمن  
ّ
مجموعات للوصول إلى ضمن الحصّة الدرسيّة لضمان تفعيل أدوار المتعل

م. 
ّ
ذي يضمن استدامة التعل

ّ
م المطلوب بأسلوب الاستكشاف أو الاستنتاج، ال

ّ
 التعل

م واكتساب المهارات.  •
ّ
  رفع كفاءة التعل

يّة إلى مجموعات عمل ف 
ّ
 يسهم توزي    ع القاعة الصف

مي   المهارات الأرب  ع: )تعرّف الأنماط   •
ّ
جريد    -إكساب المتعل

ّ
فكيك    -الت

ّ
فكي    -الت

ّ
(، الت ّ  الخوارزم 

فكي   
ّ
الت نهج  من  ممكنة  فائدة  أكي   م 

ّ
المتعل ق 

ّ
ليحق  ّ الدراس  العام  امتداد  على  التسلسل  بهذا 

 . ّ  الحاسوئ  

ليل  •
ّ
  الد

حة ف  ؛ من خلال المسائل المقير مي  
ّ
ح وتقديم كلّ مهارة من المهارات الأرب  ع للمتعل شر

ستهدفة؛ مع التأكيد على الا  ستفادة من نتائج حلّ هذه المسائل، يزيد من امتلاكهم للقدرات الم 

 وتعميمها على أكي  عدد ممكن منها. 

توزي    ع العمل ضمن كلّ من المهارات الأرب  ع من قبل المدرّس ضمن خطة درسيّة منضبطة تمتد  •

نفيذ والتقييم وفق الوقت المتاح. 
ّ
 على مدار العام؛ بتوزي    ع واضح يضمن جودة الت

•  
ّ
المتعل يكتسبها    

تر
ّ
ال المهارات  لحلّ  ربط   ّ الحاسوئ   فكي  

ّ
الت فيها  يلزمه  حياتية؛  مواقف  مع  م 

 مشكلاته بأسهل الطرائق. 

مي   يضمن وصول  •
ّ
يّة، ومناقشتها مع المتعل

ّ
استعراض أكي  قدر من المسائل ضمن القاعة الصف

قدرتهم على  رفع    
ف  ويسهم  التعليميّة،  أنماطهم  وفق  مي   

ّ
المتعل من  قدر  أكي   إلى  المعلومات 

ال فكي  
ّ
وبي   الت بينهم  الإيجابيّة  والعلاقة  واصل 

ّ
الت ويحقق  م، 

ّ
التعل عمليّة  يخدم  بما   ّ حاسوئ  

مهم. 
ّ
 معل

سن أداء  •  على مدى جودة أدائه، ويعكس ح 
ً
ا
ّ م مؤشر

ّ
 يعط  للمتعل

ً
 مستمرا

ً
مي   تقييما

ّ
أداء المتعل

 . ّ  
ّ   أدائه الصق 

شده إلى  نقاط القوّة ونقاط التحسي   ف   المدرّس؛ في 

•  
ّ
 من التأكيد على واجب المدرّس  تكليف المتعل

ّ
، وهنا لا بد ّ لى 

مي   بحلّ بعض المسائل كواجب مي  

م، وتقييمه. 
ّ
لاع على ما أنجزه المتعل

ّ
  الاط

 ف 
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 ملاحق

 : جدول المصطلحات Aملحق 

يي  ز ي  المصطلح الإنجلير يي  المصطلح العرب   ز ي  المصطلح الإنجلير  المصطلح العرب  

Abstraction تجريد 
Information 

representation 
 تمثيل المعلومات

Adjacency matrix  مصفوفة تجاور Instance  منتسخ 

Algorithm(s)  )خوارزميّة )خوارزميّات Logic  منطق 

Artificial 
Intelligence 

 ّ كاء الصنغ 
ّ
ّ  Logical reasoning الذ  

 استدلال منطقر

Backtracking  ّ  حلقة Loop تراجغ 

Binary code(s) 
 ّ  
 رمّاز ثنائ 

 )أرمزة ثنائية( 
Modelling  نمذجة 

Binary number(s) 
 ّ  
 رقم ثنائ 

 )أرقام ثنائيّة( 
Object(s) )غرض )أغراض 

Binary 
representation 

 ّ  
 ترتيب Ordering تمثيل ثنائ 

Bit(s)  
ّ
ات(بت

ّ
 مسار )مسارات( Path(s) )بت

Boolean  ّ  
 بوليائ 

Pattern 
recognition 

 تعرّف الأنماط

Bug(s) )ات ة )عير  معالجة  Processing عير

Complexity تعقيد Quadtree  شجرة رباعيّة 

Conflict  تضارب Queue رتل 

Connected 
subgraph 

ابط   مير
 عوديّة  Recursion "مبيان" جزئ 

Constraint  قيد Representation  تمثيل 

Cryptography   تشفي Rules قواعد 
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Data 
Representation 

 مجدولة  Scheduled تمثيل المعطيات

Data 
Structure(s) 

 بنية معطيات 
 )بت  معطيات( 

Sequence  متتالية 

Decomposition تفكيك Simulation  محاكاة 

Diagram ط
ّ
س Stack مخط

ّ
 مكد

Directed graph مبيان" موجّه" State  حالة 

Dynamic 
programming 

 رمز  Symbol برمجة ديناميكيّة

Edge(s) )
ّ
ة )حواف

ّ
 حاف

Undirected 
graph 

 "مبيان" غي  موجّه

Encoding    ترمي 
Unstructured 
information 

معلومات غي  
 مهيكلة 

Evaluation  تقييم Vertex (Vertices)  عقد( عقدة( 

Finite state 
machine 

ط الجريان Flowchart آلة منتهية الحالات 
ّ
 مخط

Graph(s) )مبيان" )مبيانات" Beaver \ Bebras  قندس 

Greedy 
Algorithm 

هة   تشفي   encrypt خوارزميّة شر

Decrypt   تشفي 
ّ
ر  Cipher text فك

ّ
 نصّ مشف

go to  انتقل إلى 
Assembly 
languages 

جميعلغات 
ّ
 الت

Data  المعطيات decisions  قرارات 
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 : مختصر مخزن المسائلBملحق 

فكي  
ّ
ّ و س احمسائل ت  لكلّ مهارة على حدة  ئ  

 اسم
 العرب   المسألة  

اسم المسألة  
ي  ز  الانكلير

 نمط  صعوبة  الصفي  المعرف 
ف   تعري
 الأنماط

 تفكيك تجريد
فكير 

ي
 ت

ي   خوارزم 

لانتظار اساحة 
ارات   السيي

2017-CA-

01_ParkingLot 
22-01A-AB 5+6  سهل 

خيار من  
د 
ّ
 متعد

    

اقصة م الري
ي
 الد

2021-IN-

02b_Dancing_Doll

s 

22-02A-AB 5+6  سهل 
خيار من  
د 
ّ
 متعد

    

حقيبة عملات 
 القندس

2021-IE-

02_Coin_bag 
22-03B-AB 5+6 متوسّط 

خيار من  
د 
ّ
 متعد

    

 كعكة عيد الميلاد 
2021-HR-

01_Birthday_cake 
22-04B-AB 5+6 متوسّط 

خيار من  
د 
ّ
 متعد

    

 قرية القنادس
2021-US-

05_Venn_Beavers 
22-05B-AB 5+6 متوسّط 

خيار من  
د 
ّ
 متعد

    

لعبة إخفاء  
 الشوكولا

01_Chocolate_Thi

ef 
22-06C-AB 5+6  صعب 

خيار من  
د 
ّ
 متعد

    

 كثافة السوائل

2021-ID-

10_Density_of_Li

quids 

22-07C-AB 5+6  صعب 
خيار من  
د 
ّ
 متعد

    

 الفرز الغريب

2021-CH-

15_Strange_Sortin

g 

22-08A-AG 5+6  سهل 
خيار من  
د 
ّ
 متعد

    

ز  اكير  الي 
2021-RO-

02_Volcanoes 
22-09A-AG 5+6  سهل 

خيار من  
د 
ّ
 متعد

    

 سهل  RS-02-Balls 22-10A-AG 5+6-2017 الكرات
خيار من  
د 
ّ
 متعد

    

 قطف الجزر

2021-CN-

03a_Picking_up_c

arrots 

22-11B-AG 5+6 متوسّط 
خيار من  
د 
ّ
 متعد
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 اسم
 العرب   المسألة  

اسم المسألة  
ي  ز  الانكلير

 نمط  صعوبة  الصفي  المعرف 
ف   تعري
 الأنماط

 تفكيك تجريد
فكير 

ي
 ت

ي   خوارزم 

  أرض 
ز
ان جدد ف

ّ
سك

 القنادس

2021-CY-

02_New_resident

s_to_Beaverland 

22-12B-AG 5+6 متوسّط  ّ      تفاعلى 

ق البقالة   تسوي

2021-TW-

05a_Grocery_Sho

pping 

22-13B-AG 5+6 متوسّط  ّ      تفاعلى 

ة 
ي
 الهدي

2021-IS-

03_The_gift 
22-14B-AG 5+6 استنتاح    متوسط     

) ي )فايي   
ّ  متوسّط Optical Fibre 22-15B-AG 5+6 ليف ضوب       تفاعلى 

روع
ي
ي والد  متوسّط Sticks and shields 22-16B-AG 5+6 العص 

سحب  
 وإفلات

    

 لعبة تركيب القطع
2020-CN-

04_Jigsaw_puzzle 
22-17C-AG 5+6  صعب 

خيار من  
د 
ّ
 متعد

    

 تقابل القنادس 

2021-LT-06-

eng.odt Do they 

meet? 

22-18C-AG 5+6  صعب 
خيار من  
د 
ّ
 متعد

    

ز المدفون   صعب  Buried Treasure 22-19C-AG 5+6 الكيز
خيار من  
د 
ّ
 متعد

    

ّ  صعب  Switch On 22-20C-AG 5+6 الأضواء تشغيل       استنتاح  

 لعبة عد القنادس
2021-CZ-

07a_Counting_out 
22-21A-PR 5+6  سهل 

خيار من  
د 
ّ
 متعد

    

 الفراشات 
2021-CA-

03_Butterflies 
22-22A-PR 5+6  سهل 

خيار من  
د 
ّ
 متعد

    

 القنادس
ي
 لعبة عد

2021-CZ-

07b_Counting_ou

t 

22-23B-PR 5+6 متوسط 
خيار من  
د 
ّ
 متعد

    



 دليل المعلم للتفكي  الحاسوئ   

 56 من  36 الصفحة 

 اسم
 العرب   المسألة  

اسم المسألة  
ي  ز  الانكلير

 نمط  صعوبة  الصفي  المعرف 
ف   تعري
 الأنماط

 تفكيك تجريد
فكير 

ي
 ت

ي   خوارزم 

لث  
ي
مث

 " بينسك   "سير

2020-HU-02-eng 

Sierpiński triangle 
22-24B-PR 5+6 متوسّط  ّ      تفاعلى 

 تطريز
2020-HR-

02_Needlework 
22-25B-PR 5+6 متوسّط  ّ      تفاعلى 

"  حفلة "منز
2021-AU-

06_Party_Foul 
22-26B-PR 5+6 متوسّط 

إدخال  
 رقم 

    

وابع
ي
 جمع الط

2020-AU-

02_Stamp_Collect

ing 

22-27B-PR 5+6 متوسّط 
سحب  
 وإفلات

    

ات   شي اليوميي

2021-CZ-

01_Secret_Of_The

_Diary 

22-28C-PR 5+6  صعب 
خيار من  
د 
ّ
 متعد

    

 لحاف العنكبوت
2021-CA-02: 

Spider Quilts 
22-29C-PR 5+6  صعب  ّ      تفاعلى 

ق الأحذية   تسوي
Shoe Shopping 

Republic of Korea 
22-39A-DE 5+6  سهل 

إدخال  
 رقم 

    

 الأشجار الرقمية
Digital Trees 

Austria 
22-40B-DE 5+6 متوسّط 

سحب  
 وإفلات

    

  وضع 
ز
الأبراج ف

د   جيي

Well Placed 

Towers Canada 
22-41B-DE 5+6 متوسّط 

إدخال  
 رقم 

    

 

 

 

  



 ملاحق 

 56 من  37 الصفحة 

فكي  
ّ
ّ و س احمسائل ت  طتم ئ  

ّ
 ة ر اهم نم  ير ك لأ  ةب ل

 اسم
 العرب   المسألة 

  المسألةاسم 

ي  ز  الانكلير
 نمط  صعوبة  الصفي  المعرف 

ف   تعري
 الأنماط

 تفكيك تجريد
فكير 

ي
 ت

ي   خوارزم 

 بطولة القندس 
Beaver 

tournament 

22-30A-

PR_AB 
ّ  سهل  5+6      استنتاح  

ي   Medical Lab مختي  طن  
22-31B-

PR_AB_AG 
 متوسّط 5+6

خيار من  
د 
ّ
 متعد

    

الجدول السريي  
الف

ي
 الت

Damaged_Secret

_Table 

22-32C-

PR_AB 
 صعب  5+6

خيار من  
د 
ّ
 متعد

    

قوس قزح  
اوات 

ي
 الببغ

Rainbow Parrots 
22-33B-

AB_AG 
      متوسّط 5+6

المدن والطرق  
 السريعة

2020-SK-

02_towns_and_h

ighways 

22-34A-

AB_AG 
 سهل  5+6

خيار من  
د 
ّ
 متعد

    

ة ليي ز  الأجهزة الميز
Household 

Appliances 

22-35B-

AB_AG 
 متوسّط 5+6

خيار من  
د 
ّ
 متعد

    

 Getting Dressed ارتداء الملابس
22-36B-

AB_AG 
 متوسّط 5+6

خيار من  
د 
ّ
 متعد

    

 Room Sharing تشارك الغرفة
22-37C-

AB_AG 
 صعب  5+6

سحب  
 وإفلات

    

ز   Treasure Maps خرائط الكيز
22-38C-

AB_AG 
 صعب  5+6

خيار من  
د 
ّ
 متعد

    

 



 دليل المعلم للتفكي  الحاسوئ   

 56 من  38 الصفحة 

 ثلة عن تحضير الدروس أم: Cملحق 

وابع )جمع مسألة 
ي
 (Stamp collectionالط

 ّ فكي  الحاسوئ  
ّ
شاط Pattern Recognition تعرّف الأنماط:  مهارات الت

ّ
ة الن

ّ
 دقيقة.  45 مد

 
ات الأداء: 

ي
  مؤشّ
●   . وابع من اليسار إلى اليمي  

ّ
  صفوف الط

شابه والاختلاف ف 
ّ
د نقاط الت

ّ
 يحد

وابع من أعلى إلى أسفل.  ●
ّ
  أعمدة الط

شابه والاختلاف ف 
ّ
د نقاط الت

ّ
 يحد

وابع.  ●
ّ
  صفوف الط

مط المكرّر ف 
ّ
ّ  الن  يمي 

وابع.  ●
ّ
  أعمدة الط

مط المكرّر ف 
ّ
ّ  الن  يمي 

هائيّة  ●
ّ
تيجة الن

ّ
مط. يصل إلى الن

ّ
 على الن

ً
 معتمدا

 

م: 
ّ
 طريقة التعل

 
 ّ  
م التعاوئ 

ّ
 ✓حلّ المشكلات   التعل

ّ  البحث والاستقصاء  
هت 
ّ
 العصف الذ

 لعب الأدوار  ✓الاستنتاج    

 ✓المناقشة    الاستقراء

 الوسائل والأدوات المستخدمة: 
 

 فيديوهات حاسوب 

 مقاطع صوتيّة  عروض تقديميّة 

 أوراق عمل  ✓صور    

 ............. ✓وسيلة ورقيّة  

 
 
 
 



 ملاحق 

 56 من  39 الصفحة 

شاط: 
ي
 خطوات تنفيذ الن

 انطلاقة نشطة: 

 من الأنماط الآتية، والبداية من جهة اليسار:  
ً ّ
 أكمل كلا

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 تخطيط الأنشطة: 

 نعرض المسألة، ونسأل: 

 

  طوابع القندس "جو"؟1
 . ما الأشكال الهندسيّة ف 

 

 
  



 دليل المعلم للتفكي  الحاسوئ   

 56 من  40 الصفحة 

 تخطيط الأنشطة: 

 المسألة، ونسأل: نعرض 

 

  طوابع القندس "جو"؟  .1
ز
ة ف  ما الأشكال الهندسيي

 

2.  : ز وابع من اليسار إلى اليمير
ي
 لاحظوا صفوف الط

  كلّ صفّ؟  ●
شابه والاختلاف بي   كلّ طابعي   متتاليي   ف 

ّ
 ما الت

ايد أم يتناقص؟  ●  هل عدد الأشكال الهندسيّة يير 

ايد أم يتناقص؟  ●  هل حجم الأشكال الهندسيّة يير 

 

وابع من أعلى إلى أسفل:  .3
ي
 لاحظوا أعمدة الط

  كلّ عمود؟ ●
شابه والاختلاف بي   كلّ طابعي   متتاليي   ف 

ّ
 ما الت

ايد أم يتناقص؟  ●  هل عدد الأشكال الهندسيّة يير 

ايد أم يتناقص؟  ●  هل حجم الأشكال الهندسيّة يير 

 

  سقطت من القندس "جو"، ثمّ 
تر
ّ
وابع ال

ّ
مي   ملاحظة الط

ّ
مي   خمس  ثمّ نطلب من المتعل

ّ
نعط  المتعل

مي   ونناقشها، ونعزّز الإجابات 
ّ
، ثمّ نستمع إلى إجابات المتعل

ً
وابع فرديا

ّ
  مواضع الط

فكي  ف 
ّ
دقائق للت

 الصّحيحة. 

 

عة والخطط البديلة: 
ي
يات المتوق

ي
 التحد

ل ال 
ّ
  ترتيب طوابعه؛ لذا نمث

بعه القندس ف 
ّ
ذي ات

ّ
مط ال

ّ
  تحديد الن

مون صعوبة ف 
ّ
وابع،  قد يجد المتعل

ّ
ط

بع. 
ّ
مط المت

ّ
تيبها وفق الن  ونتعاون معهم لير

 

م: )فكر، 
ّ
(قواعد نواتج التعل ز  ، قوانير

 

قويم: 
ي
 الت
ليل.  

ّ
  الد

مي   بمسألة من مستوى الأنماط الموجود ف 
ّ
 حلّ المسألة، وتكليف المتعل

 

  



 ملاحق 

 56 من  41 الصفحة 

 ( Coin Bagالقطع النقدية )

 ّ فكي  الحاسوئ  
ّ
جريد:  مهارات الت

ّ
شاط  Abstraction الت

ّ
ة الن

ّ
 دقيقة.  45 مد

 
ات الأداء: 

ي
  مؤشّ
 يستثمر العناصر المرتبطة بحلّ المسألة.  ●
 يعيد صياغة المسألة بأبسط عبارات منطقيّة أو رياضيّة.  ●
 يحلّ المسألة بشكلها المجرّد.  ●
تيجة النهائيّة: استخدام الحلّ المجرّد لحلّ المسألة  ●

ّ
 الأساسيّة. يصل إلى الن

 

 

م: 
ّ
 طريقة التعل

 

 ّ  
م التعاوئ 

ّ
 ✓حلّ المشكلات   التعل

ّ  ✓البحث والاستقصاء   
هت 
ّ
 العصف الذ

 ✓لعب الأدوار  ✓الاستنتاج    

 ✓المناقشة    الاستقراء

 

 الوسائل والأدوات المستخدمة: 

 
 فيديوهات حاسوب 

 مقاطع صوتيّة عروض تقديميّة 

 أوراق عمل  ✓صور    

 ............. ✓وسيلة ورقيّة  

 

 

  



 دليل المعلم للتفكي  الحاسوئ   

 56 من  42 الصفحة 

شاط: 
ي
 خطوات تنفيذ الن

 انطلاقة نشطة: 

1-  :  أوجد الفروق بي   الصّورتي   الآتيتي  

 
 نوعه:  -2

ً
 أشي  إلى الاختلاف بي   الأشكال المعروضة مبيّنا

 

 تخطيط الأنشطة: 
1-   

 كرتونية مماثلة للقطع النقديّة المعروضة ف 
ً
، ونوجّه نجهّز قطعا مي  

ّ
المسألة، ونعرضها على المتعل

 حول: ما الاختلاف بي   وجه  كلّ قطعة؟ 
ً
 سؤال

  المسألة، نعرض محتويات الكيس، ونسأل:  -2
اف كما هو وارد ف 

ّ
  كيس شف

 نضع بعضها ف 

•  . ّ تقالى  ، الي 
ّ
ون: البنفسج  

ّ
 كم عدد القطع النقدية ذات الل

ّ قط •   الكيس وفق المسألة: أيّ زوجي   من الألوان نجدهما على وجه 
 عتي   نقديّتي   ف 

 ّ  أزرق وأحمر(.  -أزرق وبرتقالى   -)أحمر وبنفسج  

•  ّ   الكيس وفق المسألة:  4أيّ زوجي   من الألوان نجدهما على وجه 
 قطع نقديّة ف 

 ّ (.  -أصفر وأخض   -)أصفر وبنفسج   ّ  وبرتقالى 
 أخض 

ح نصّ  -3   المسألة، ونشر
المسألة )نعيد قراءته(، ثمّ نناقش   نعرض الخيارات الأربعة الموجودة ف 

 الأسئلة الآتية: 

●  .
َ
  بنيت وفقها الخيارات الأربعة المعروضة أمامك

تر
ّ
د المشكلة ال

ّ
 حد

  حلّ هذه المشكلة.  ●
  تساعدنا ف 

تر
ّ
  المسألة ال

فاصيل الواردة ف 
ّ
 ما الت

زمة من معطيات المسألة لتعرف أيّ الأكياس الأربعة هو  ●
ّ
فاصيل اللّ

ّ
 الخيار الصّحيح. اخير الت

، ونناقشها ونعزّز  -4 مي  
ّ
، ثمّ نستمع إلى إجابات المتعل

ً
فكي  فرديّا

ّ
مي   خمس دقائق للت

ّ
نعط  المتعل

 الإجابات الصّحيحة. 

 



 ملاحق 

 56 من  43 الصفحة 

عة والخطط البديلة: 
ي
يات المتوق

ي
 التحد

  تحديد طريقة استبعاد الأكياس غي  الصّحيحة، وهنا نوجّهه لفكرة   
مون صعوبة ف 

ّ
قد يجد المتعل

، ورصد الاختلافات. 
ّ
 العد

 

م: )
ّ
(كر فنواتج التعل ز  ، قواعد، قوانير

 

قويم: 
ي
 الت

ليل. 
ّ
  الد

جريد الموجود ف 
ّ
مي   بمسألة من مستوى الت

ّ
 حلّ المسألة، وتكليف المتعل

  



 دليل المعلم للتفكي  الحاسوئ   

 56 من  44 الصفحة 

 ( Shoe shoppingشّاء الأحذية )

 ّ فكي  الحاسوئ  
ّ
فكيك  :  مهارات الت

ّ
شاط Decompositionالت

ّ
ة الن

ّ
 دقيقة.  45 مد

 
ات الأداء: 

ي
  مؤشّ
 يمي   مقاسات الأحذية المختلفة.  ●
ول؛ من الأعلى إلى الأسفل.  ●

ّ
تيب متناقص من حيث الط   المتجر بير

 يلاحظ ترتيب الأحذية ف 
●  . ايد من حيث العرض؛ من اليسار إلى اليمي   تيب مير    المتجر بير

 يلاحظ ترتيب الأحذية ف 
ذي جرّبه القندس، وإيجاد أصغر عدد من المحاولات يضع فرضيّات لطول وعرض الحذاء  ●

ّ
ال

 لإيجاد مقاس الحذاء المناسب. 
 على دمج الحلول.  ●

ً
تيجة النهائيّة معتمدا

ّ
 يصل إلى الن

 

م: 
ّ
 طريقة التعل

 
 ّ  
م التعاوئ 

ّ
 ✓حلّ المشكلات   التعل

ّ  البحث والاستقصاء  
هت 
ّ
 العصف الذ

 لعب الأدوار  ✓الاستنتاج    

 ✓المناقشة    الاستقراء

 الوسائل والأدوات المستخدمة: 
 

 فيديوهات حاسوب 

 مقاطع صوتيّة  عروض تقديميّة 

✓صور      أوراق عمل  

✓وسيلة ورقيّة    ............. 

  



 ملاحق 

 56 من  45 الصفحة 

شاط: 
ي
 خطوات تنفيذ الن

 انطلاقة نشطة: 

مي   حلّ التمارين الآتية: 
ّ
 نطلب من المتعل

 الأعداد من  1
ً
ب الشمعات حسب الطول من الأقض إلى الأطول؛ مستعملا

ّ
 .إلى   (. رت

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الأعداد من 2
ً
ب الكؤوس حسب العرض من الأضيق إلى الأوسع؛ مستعملا

ّ
 . 5 إلى 1(. رت

 

 تخطيط الأنشطة: 
ط ترتيب الأحذية، ونسأل: 

ّ
  نعرض المسألة ومخط

1 . :  لاحظوا صفوف الأحذية من اليسار إلى اليمي  

ايد أم يتناقص؟  ●  هل عرض الأحذية يير 

 . لاحظوا أعمدة الأحذية من أعلى إلى أسفل: 2

ايد أم يتناقص؟  ●  هل طول الأحذية يير 

 

ذي يناسبه بعد 
ّ
ه سيعرف مقاس الحذاء ال

ّ
 القندس سيستخدم طريقة تضمن له أن

ّ
ح أن

ّ
من   nثم نوض

ذي يناسبه بعد. المحاولات حتر لو ل
ّ
 م يجرّب الحذاء ال

 "؟ nوالسّؤال: ما أصغر قيمة ممكنة ل " 

مي   ونناقشها، 
ّ
، ثم نستمع إلى إجابات المتعل

ً
  الإجابة فرديّا

فكي  ف 
ّ
مي   خمس دقائق الت

ّ
ثمّ نعط  المتعل

  
، ويجد الحذاء ف 

ّ
ه يمكن للقندس أن يحالفه الحظ

ّ
ح لهم أن

ّ
المحاولة  ونعزّز الإجابات الصّحيحة، ونوض

، أصغر قيمة ممكنة للمحاولات  
ً
الأولى. ويمكنه العثور على المقاس المناسب بعد تجربة حذاءين. إذا

 :  . 2 ه 

 

     



 دليل المعلم للتفكي  الحاسوئ   

 56 من  46 الصفحة 

عة والخطط البديلة: 
ي
يات المتوق

ي
حد

ي
 الت

  تحديد أصغر قيمة ممكنة من المحاولات لمعرفة مقاس الحذاء 
مون صعوبة ف 

ّ
قد يجد المتعل

ط 
ّ
:  9الأحذية، وهو مقسّم إلى المناسب؛ لذا نعرض مخط  

اعات كالآئر
ّ
 قط

 

 
 

ذي سيجرّبه القندس، وتحديد فيما إذا 
ّ
  وضع فرضيّات لطول وعرض الحذاء ال

مي   ف 
ّ
ونتعاون مع المتعل

 أم لا، والحلول المناسبة لذلك، ثمّ نستنتج أصغر عدد من المحاولات لإيجاد مقاس الحذاء  
ً
كان مناسبا

 المناسب. 

 

م
ّ
(فكر  ) نواتج التعل ز  ، قواعد، قوانير

 

 التقويم: 
ليل.  

ّ
  الد

فكيك الموجود ف 
ّ
مي   بمسألة من مستوى الت

ّ
 حلّ المسألة، وتكليف المتعل

  



 ملاحق 

 56 من  47 الصفحة 

 ( Grocery Shoppingشّاء الحاجيات وفق أشع طريق )

 ّ فكي  الحاسوئ  
ّ
ّ :  مهارات الت فكي  الخوارزم 

ّ
شاط  Algorithm الت

ّ
ة الن

ّ
 دقيقة.  45 مد

 
ات 

ي
  الأداء: مؤشّ
 حدد نمط الحلّ )أقض طريق(ي ●
زمة. ي ●

ّ
 حدد تسلسل وتكرار الخطوات اللّ

 نفذ الخوارزميّة. ي ●
ق من صحّة الحلّ. ي ●

ّ
 تحق

 

م: 
ّ
 طريقة التعل

 

 ّ  
م التعاوئ 

ّ
 ✓حل المشكلات   التعل

ّ  ✓البحث والاستقصاء   
هت 
ّ
 ✓العصف الذ

 ✓لعب الأدوار  ✓الاستنتاج    

 المناقشة    الاستقراء

 الوسائل والأدوات المستخدمة: 

 
 فيديوهات حاسوب 

 مقاطع صوتيّة  عروض تقديمية 

 أوراق عمل  ✓صور    

 ............. ✓وسيلة ورقيّة  
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 خطوات تنفيذ النشاط: 

 انطلاقة نشطة: 

نفيذ: 
ّ
  الت

 ف 
ً
بْ المهام الآتية من الأقلّ زمنا

ّ
 رت

ّ )خمس حصص( وام المدرس 
ّ
ّ   تناول وجبة الغداء   الد  ارتداء الزيّ المدرس 

     

     

الفرصة الأولى ضمن الدوام 

 ّ  المدرس 

 ساعات كافية  
ً
وم ليلا

ّ
 تنظيف الأسنان  الن

     

 

نفيذ ضمن الزّمن: 
ّ
  وفق أولويّة الت

 ضعْ الأرقام على المسار الآئر

 

 تخطيط الأنشطة: 
، ونوجّه الأسئلة الآتية:  -1 مي  

ّ
 نعرض المسألة على المتعل

I.  ي حاجياته؟  المتاجر ما   يجب أن يمرّ القندس عليها ليشير
تر
ّ
 ال

II.  ذي سيقضيه القندس عند الذهاب إلى
ّ
؟  متجرينما الزّمن ال

ً
 ترابيّا

ً
 إذا سلك طريقا

III.  ذي سيقضيه القندس عند الذهاب إلى
ّ
  متجرينما الزّمن ال

ً
؟ إذا سلك طريقا

ً
  حجريّا

IV.  رق ستختار للبدء؟ ولماذا؟
ّ
 لو كنت مكان القندس؛ أيّ الط

 

ح نصّ المسألة )نعيد قراءته(، ثمّ نناقش الأسئلة    -2   المسألة، ونشر
نعرض الخيارات الأربعة الموجودة ف 

 الآتية: 

I.  ّالتجاريّة ه  الأنسب ليبدأ منها القندس طريقه؟ المتاجر أي 

II.  هذه الخطوة؟  المتاجر ما  
؟ ما الزّمن المستغرق ف   التالى 

III.  هل هناك طريق مختض بزمن أقلّ؟ 
 

 الّ. ج نتابع وفق الأسلوب نفسه خطوات سي  القندس بي   الم -3
 

4-   
ً
بتا
ّ
ي حاجياته؛ مث  للقندس حترّ يشير

ً
د من صحّة    ارسمْ خريطة المسار الأقض زمنا

ّ
عليها الزّمن للتأك

 الحلّ. 
 

الإجابات    -5 ونعزّز  ونناقشها،  إجاباتهم  إلى  نستمع  ثم   ،
ً
فرديّا فكي  

ّ
للت دقائق  خمس  مي   

ّ
المتعل نعط  

 الصّحيحة. 
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عة والخطط البديلة: 
ي
يات المتوق

ي
 التحد

؛ يمكن 
ً
  اختيار المسار الأقض زمنيّا

مون صعوبة ف 
ّ
مساعدتهم بتثبيت الزّمن بجوار كلّ  قد يجد المتعل

كل ليختار بنفسه. 
ّ
 طريق على الش

 

ز فكر، قواعد،  ) نواتج التعلم:   (قوانير
 

قويم: 
ي
 الت
ليل.  

ّ
  الد

ّ الموجود ف  فكي  الخوارزم 
ّ
مي   بمسألة من مستوى الت

ّ
 حلّ المسألة، تكليف المتعل
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 : مختصر طرائق تدريسD ملحق

ي   
ي والعمل التعاوبز ز العمل الجماع   الفرق بير

مي    
ّ
ختلفة بي   المتعل ات والمهارات والآراء، والمعلومات الم  ه طريقة لدمج الخي 

ّ
ّ بأن ف العمل الجماع  عرَّ ي 

  .
ً
ّ أيضا  

م التعاوئ 
ّ
؛ وهذا ما يفعله التعل مي  

ّ
 وتبادلها، وهو طريقة جيّدة لتطوير أداء المتعل

 أعض
ّ
  طريقة التقويم؛ إذ إن

ن ف  ّ بينهما يكم  ّ يخضعون لكنّ الفارق الأساس   
م التعاوئ 

ّ
  التعل

اء المجموعة ف 

ساءلتهم على النتائج النهائيّة، إضافة إلى تقويم أداء كلّ عضو.   للمحاسبة الفرديّة والجماعيّة؛ أيّ تتمّ م 

؛ كما يظهر من اسمه ّ ، فتتمّ المحاسبة فيه على أساس العمل الجماع  ّ  .أمّا الجماع 

 طريقة الجيكسو .1

 

س: مهامي   اوح ما بي      المدري
به إلى مجموعات تير

ّ
ع طلّ

ّ
خطيط الجيّد؛ حيث يوز

ّ
؛ حيث تتوافق مع 6و  3الت

 ضمن مجموعته، وتسمّ هذه المجموعات  
ً
  درسه، ويعط  لكلّ طالب رقما

عدد الأنشطة التعليميّة ف 

 .بالمجموعة الأمّ 

يجتمعو  أن  نفسه  الرّقم  لديهم  ذين 
ّ
ال مي   

ّ
المتعل إلى  المدرّس  ليكوّنوا يطلب  واحدة؛  مجموعة    

ف  ا 

اء   .مجموعات الخي 

ق  
ّ
لتحق  

ً
وصول المتكاملة  التساؤلات  من  مجموعة  إلى  حوّلها    

تر
ّ
ال المهمّة  العمل  أوراق  المدرّس  ع 

ّ
يوز

د من تحقيق  
ّ
المهمّة المطلوبة مع تحديد وقت كافٍ، ثمَّ يراقب ويوجّه ويناقش عمل كلّ مجموعة ليتأك

المطلوبة يط.المهمّة  مهمّته كما  ح  بشر واحد  رقم  ليقوم  الأمّ؛  مجموعاتهم  إلى  العودة  اء  الخي  من  لب 

ده المدرّس
ّ
،... وهكذا، وذلك ضمن الزمن الذي حد  .لمجموعته، ثمّ رقم اثني  

شاط
ّ
د من وصول الجميع إلى الهدف من الن

ّ
ب للتأك

ّ
 .يوجّه الأسئلة للطلّ

ّ باستعمال إحدى   
قويم النهائ 

ّ
  النهاية، يبدأ بالت

قويمف 
ّ
اتيجيّات الت  .اسير
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مة .2
ي
ؤوسُ المرق  الري

 ، مي  
ّ
شط لدى المتعل

ّ
م الن

ّ
  تشجيع التعل

  تسهم بوجهٍ فاعل ف 
تر
ّ
اتيجيّات التدريس الحديثة، ال  من اسير

ّ
تعد

خطواتها،   انسيابيّة  أو   ، مي  
ّ
المتعل تحصيل  مستوى  على  سواء  م 

ّ
للمعل مرضية  تعليميّة  نتائج  ق 

ّ
وتحق

رس،وانعكاس نتائجها على م
ّ
ح الد   شر

ة ستوى أداء المدرّس ف 
ي
ة غير اعتيادي

يي
ي
 .ولا تحتاج إلى بيئة صف

 

ة التنفيذ   آليي

اوح ما بي   
به إلى مجموعات تير

ّ
ع المدرّس طلّ

ّ
  6- 4يوز

ً
ب، ويعط  لكلّ طالب رقما

ّ
 .طلّ

شاط؛  
ّ
د للن

ّ
ها بتنفيذ المهمّة أو النشاط وفق الزّمن المحد

ّ
  تقوم المجموعات كل

ز
فكير الفرديي ف

ي
وذلك بالت

، ثمَّ بمشاركة أفراد المجموعة؛ للوصول إلى الإجابة المثلى
ً
 .البداية

؛ ليقف كلّ من يحمل هذا الرقم من كلّ المجموعات
ً
 .يختار المدرّس رقما

ي  ويقوم    
جزب  سؤال  م،  بتوجيه 

ّ
متعل لكلي  ة  المهمي إلى  من  يصل  وب  هذا  وتقويمها،  الإجابات  تعزيز  مع 

، وهكذا  
ائ 
ّ
شاط الث

ّ
  الن

تيجة المطلوبة بمشاركة كلّ المجموعات، ثمّ يكرّر ذلك ف 
ّ
 .الن
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رْ  .3
ّ
  –فك

ْ
  – زاوج

ْ
 شارك

رْ  
ّ
اتيجيّة )فك  اسير

ّ
( من    –زاوجْ   –تعد

ْ
ي شارك  

م التعاوبز
ّ
ة من التعل

ي
ات المستحدثة والمشتق اتيجيي ، الاسير

م  
ّ
  الصّفّ؛ حيث يمنح المتعل

مي   ف 
ّ
فكير بمفرده وتقوم على فكرة مشاركة عدد أكي  من المتعل

ي
 للت

ً
وقتا

  السّ 
ر ف 
ّ
رْ(، ثمّ يفك

ّ
ؤال نفسه مع أحد زملائه )زاوج(، ثمّ يقوم  بعد أن يقوم المدرّس بطرح السّؤال )فك

ها لمشاركة الحلّ  
ّ
(،مع أقرانهم الآخرين  المدرّس بدعوة المجموعة كل

ْ
  هذه المرحلة يبدأ تقويم   )شارك

وف 

مي   وإجاباتهم
ّ
 .أداء المتعل

نفيذ 
ي
ة الت  آليي

 .يعرض المدرّس المهمّة على الجميع •

ر كلّ طالب بمفرده، ويدوّن إجابته   •
ّ
. يفك ة لا تزيد على دقيقتي  

ّ
 لمد

•  . فقان على إجابة واحدة خلال دقيقتي  
ّ
م زميله الجالس بجواره، ويت

ّ
 يحاور المتعل

اف المدرّس تتمّ مشاركة الإجابات وتقويمها.  •  بإشر

ة
ّ
اتيجيّة جيّدة للصّفوف المكتظ  هذه الاسير

ّ
 .تعد
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م بالاكتشاف  .4
ّ
 التعل

عامل معها 
ّ
م للمعلومات وتراكيبها، والت

ّ
ذي يحدث نتيجة معالجة المتعل

ّ
م ال

ّ
م بالاكتشاف وهو التعل

ّ
التعل

م   .حترّ يصل بوساطتها إلى معلومات جديدة
ّ
م بالاكتشاف هو أن يلعب المتعل

ّ
  التعل

ّ ف  والعنض الأساس 

  تكوين المعلومة والحصول عليها، وقد يستعمل عمليّ 
 ف 
ً
 نشطا

ً
ات الاستقراء والمشاهدة والملاحظة  دورا

 .للوصول إلى معلومات جديدة

ميي   
ّ
صنيف وإدراك العلاقات، ويساعده على الت

ّ
 على الت

ً
م؛ فيصبح قادرا

ّ
وهو ينمّ  القدرة العقليّة للمتعل

أساليب  استعمال  القدرة على  م 
ّ
المتعل يكسب  بالموقف، كما  المرتبطة  المرتبطة وغي   المعلومات  بي   

م على   .الاستكشاف، وينقل ذلك إلى مواقف حياتيّة أخرىالبحث و 
ّ
ه يزيد من قدرة المتعل

ّ
إضافة إلى أن

ة طويلة
ّ
ر المعلومات وبقائها مد

ُّ
م؛ خاصّة    .تذك

ّ
  التعل

م على الاستمرار ف 
ّ
ز المتعل

ّ
 يحف

ً
 شائقا

ً
 أسلوبا

ّ
يعد

 .عندما يحصل على الرضا عند وصوله إلى اكتشاف معي ّ  

م بالاكتشاف أنواع 
ّ
 التعل

ه   أثناء عمليّة الاكتشاف؛ حيث يقوم بتوجيه مجموعة  :الاكتشاف الموجَّ
وجيه ف 

ّ
يقوم فيه المدرّس بالت

مي   إلى اكتشاف العلاقة أو القانون أو الموضوع محلّ  
ّ
  تقود المتعل

تر
ّ
من الأسئلة والإرشادات، ال

 .الدراسة

ه  يقوم فيه المدرّس  :الاكتشاف شبه الموجَّ

  أثناء عمليّة با
  أحيان معيّنة ف 

وجيه ف 
ّ
لت

الاكتشاف؛ وذلك بتوجيه مجموعة من 

عند -الأسئلة والإرشادات والتوجيهات 

مي   إلى اكتشاف  -اللزوم
ّ
  تقود المتعل

تر
ّ
ال

العلاقة أو القانون أو الموضوع محلّ 

 .الدراسة

م فيه المدرّس أيّ  الاكتشاف الحرّ: 
ّ
لا يقد

 .توجيه
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 المشكلات  حلي  .5

مها، والمهارات  
ّ
  سبق له تعل

تر
ّ
 بالمعلومات والمعارف ال

ً
م بمجموعة من العمليّات مستعينا

ّ
يقوم المتعل

ّ جديد، وغي  مألوف له للوصول إلى وضع حلول له    فهم وتحليل موقف تعليم 
  اكتسبها ف 

تر
ّ
ويمكن   .ال

ّ ضمن الصّفّ.   
م التعاوئ 

ّ
ذ ضمن طرائق التعل

ّ
 أن ينف

 :ة حلّ المشكلاتخطوات طريق

م، وتناسب مستوى  •
ّ
 أن تكون المشكلة حقيقيّة، وذات صلة بحياة المتعل

ّ
تحديد المشكلة: لا بد

د دقيق الصياغة وواضح
ّ
ه. ويتمّ تحديدها كسؤال محد     .تفكي 

تر
ّ
تختلف مصادر المعلومات ال

ات  م وتتنوّع بحسب طبيعة المشكلة، ومن هذه المصادر: المدرّس، وخي 
ّ
سيعتمد عليها المتعل

ر   منهاجه المقرَّ
رة ف 

ّ
م السابقة، والمعلومات المتوف

ّ
 .المتعل

 .تحديد أسباب المشكلة: بتحليل المعطيات الأوّليّة للمشكلة توضع الأسباب المحتملة لها •

 .نتائج المشكلة ومناقشتها عرض •

اح الحلول، وأغلب الأحيان تكون بمعالجة أسباب المشك •  لة. اقير
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في المقلوب  .6  الصي

وهو نموذج تربويّ يرم  إلى استعمال التقنيّات الحديثة بطريقة تسمح للمدرّس بإعداد الدرس عن طريق 

  أيّ مكان 
  منازلهم أو ف 

مون ف 
ّ
لع عليها المتعل

ّ
ها من الوسائط، ليط ات صوتيّة، أو غي 

ّ
مقاطع فيديو أو ملف

لاع عليها أكير من  آخر باستعمال حواسيبهم أو هواتفهم الذكيّة قبل حضور الدرس، ويمك
ّ
ن إعادة الاط

نوا من فهم الفكرة
ّ
 .مرّة حترّ يتمك

م 
ّ
التعل طرائق  من  طريقة  وفق  دريبات؛ 

ّ
والت والمشاري    ع  للمناقشات  رس 

ّ
الد وقت  ص  خصَّ ي  حي      

ف 

مط من ال 
ّ
  هذا الن

 ف 
ً
 أساسيّا

ً
 الفيديو عنضا

ّ
هما. ويعد نائيّات، وغي 

ّ
مة، أو الث

َّ
؛ كالرّؤوس المرق ّ  

عليم؛ التعاوئ 
ّ
ت

ته ما بي    
ّ
  أحد مواقع   10إلى    5إذ يقوم المدرّس بإعداد مقطع فيديو مد

مي   ف 
ّ
دقائق، ويشاركه مع المتعل

 ّ واصل الاجتماع 
ّ
 ."الويب" أو الت

 كبي  الاستغلال الأمثل لوقت المدرّس أثناء الحصّة؛ 
ّ
 مفهوم الصّف المقلوب يضمن إلى حد

ّ
وهكذا، فإن

مي   
ّ
كي   على توضيح إذ يقوّم مستوى المتعل

صمّم الأنشطة داخل الصّفّ عي  اليرّ   بداية الحصّة، ثمّ ي 
 ف 

ين منهم،  
ّ م  الدعم المناسب للمتعير

ّ
ف على أنشطتهم، ويقد المفاهيم وتثبيت المعارف والمهارات، ثمّ يشر

ه راع الفروقات الفرديّة بي   
ّ
؛ لأن

ً
ا
ّ
 جد

ً
ّ عالية . وبذلك تكون مستويات الفهم والتحصيل العلم  مي  

ّ
   المتعل
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ليل: E ملحق
ي
ز عند اختبار الد سير  ملاحظات المدري


